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Globaln( rozvojové vadelgvan(

Jdana Milérova

PROC POTREBUJEME GLOBALNI
ROZVOJOVE VZDELAVANI

Ve svém Zivoté Eelime obtiznym rozhodnutim, a pfitom nase
volby maiji v &m ddl v&t3i mite dopad jak na nds, tak na zbytek
lidstva a pfirody. V dobé propojeného a rychle se méniciho
svéta neustdle potfebujeme sledovat nové trendy, vyznat se
v zdplavé informaci, davat si je do souvislosti, osvojovat si nové
dovednosti a v&as reagovat na zmény. K tomu potfebujeme byt
schopni vyuzivat nové moznosti spoluprdce a prehodnocovat
své postoje. Vzd&lavani nemd prichystat &lovéka na konkrétni
povoldni, ale musi otevirat jeho mys! SirSimu svétu a pipravit ho

na zdsadni zmény v budoucnosti.

Podle posledniho prizkumu vefejného minéni vétsina Cecho
a Cesek (85 %) zastava ndzor, Ze by se Zdci a studenti ve skoldch
méli vénovat tématu globdlni odpovédnosti'. Vice nez 60 % do-
tazovanych si uvédomuje, Ze ndés Zivotni styl ma vliv na problémy
v jinych ¢éstech svéta. Na druhou stranu maiji o téchto tématech
mélo informaci nebo nemaiji Z4dné a aktivné je nevyhleddvaii,

pfitom je ale zajimaiji.

Pravé globdlni rozvojové vzdélavani (GRV) poskytuje zaklad pro
to, aby lidé dokdzali obstét v globalizovaném Zivotnim prostoru
a zapojit se do zmén nutnych pro ekonomicky a spolecensky pokrok
v souladu se zachovénim Zivotniho prostfedi. GRV je celoZivotnim
vzdélavacim procesem a rozviji nové pfistupy ve vzdélavani pro
budoucnost. Promité se do vzdé&ldvani na kolach i neformalniho

vzdé&lavéni a osvéty, pficemz:

o zlep3uje znalosti a porozuméni globdlnich souvislosti a zodpo-
vénosti a vzdjemného propojeni mezi jedincem a zbytkem svéta;
o rozviji dovednosti a schopnosti posuzovat informace z riznych
zdroj, nahliZet kriticky na rizné problémy, dévat je do souvislosti

a utvéfet si ndzor na jedndni jedince i spolecnosti, rozvijet dialog

1 Viz prozkum vetejného minéni spolecnosti NMS Market Research, kie-
ry pro Ceské forum pro rozvojovou spolupréci FoRS zpracovala v roce
2014. FoRS, NMS Market Research (2014): Zavére&nd zprava z prozku-

mu Postoje k rozvojové spolupréci a humanitérni pomoci.

s ostatnimi napfi¢ rozdilnymi politickymi koncepty, kulturnimi
pfistupy a ndbozenstvimi;

o prozkoumdvé zastdvané hodnoty a postoje s ohledem na spo-
legenskou spravedIinost, solidaritu, lidska prava a toleranci;

o ... to vie s cilem podpofit aktivni pfistup lidi k vytvaFeni spra-
vedlivéj3iho a udrzitelného svéta a Fedeni konfliktd a s ohledem

na limity planety Zemé.

CO GLOBALNi ROZVOJOVE VZDELAVANI PRINASI

DETEM A MLADYM LIDEM:

o Pochopit skutecné propojeni svéta - tedy spoijitosti mezi tim, co
je osobni, mistni, ndrodni a globdlni s jejich kazdodenni praci
a Zivotnim stylem, dopady spotfebniho chovédni na lidi a mista
jinde na svété aj.

o Pochybovat nad zaZitymi pohledy a kriticky nahlizet na stereotypy;
0 Odkryvat své vlasini hodnoty a postoje z pohledu spoleenské
spravedlnosti, solidarity a globdlni zodpovédnosti a zjisfovat,
jaky maji dopad na ostatni

o Naslouchat, porozumét a respektovat rozné pohledy, kulturni
a jiné rozli¢nosti

o Ziskat dovednosti, které jim umozni postavit se proti nesprave-
dlnosti, pfedsudkim a diskriminaci

o Rozvijet sebedivéry, sebelctu, schopnost analyzy, komunikace,
spoluprdce a Feseni konfliktd.

o0 Zlep3ovat motivaci, schopnost Sirstho uéeni a mysleni a dosa-
hovani lepsich vysledkd ve 3kole.

o Schopnost starat se o sebe, své okoli i o planetu, a rozvijet

empatii, respekt a aktivni zdjem o ostatni, se kterymi ji sdileji®.

UCITELOM:

o Schopnost pfipravit déti a mladé lidi na vyzvy, které je
&ekaiji v Zivoté v rychle se ménicim svété (jako napt. kli-
matické zmé&ny nebo mezindrodni soupefeni o stdle vice

omezenéjii zdroje)

2 Vice téz napi. na htip://clients.squareeye.net/uploads/glp,/GLP_
pdfs/Primary_GLP_SIT_Pack.pdf



Globalni rozvojové vzdélavani

En

o Zvy3ovat vlasini znalosti globdlnich témat, propojenosti
a komplexni podstatu svéta a premyslet, jak tyto otdzky
zaélenovat do vyuky

o Ziskavat vét3i jistotu a schopnost vytvaret zivé a poutavé
lekce a vyu&ovaci hodiny

o Motivovat a zvysit jejich entusiasmus a kreativitu diky lepsi
schopnosti zapojit Zdky do vyuky skrze skuteéné témata
a zvysit jejich zaniceni pro véc

o Otevirat pfileZitosti ke spolupraci s kolegy uvnitf Skoly
(i z jinych 3kol) a sdilet zkuZenosti a dobrou praxi;

o Rozvijet odbornost ugiteld, jejich praxi a profesi®.

SKOLE:

o GRV neni jeden pfedmét ve vyuce, mélo by prostupovat
celym vzdélavacim programem a utvdret tak charakter
skoly. Skola zahrnutim globdlnich témat oZivi celé kurikulum
a mOze udinit i z t&ch obdvanych predmétd takové, které
podnécuji zvédavost a zapojeni na strané 24kl - jako napf.
objevovéni matematiky prostfednictvim fair trade.

oV GRV byly vyvinuty participativni metody, které podporuji
aktivni u&eni 24k0. Existuje mnozZstvi znalosti a materidly,
které 3kola miZe vyuZivat a které si osvojily mezioborovy
pristup ke kurikulu.

o Skrze tymovou prdci uéitelského sboru GRV pfispivé
k soudrzné atmosféfe na skole. To moZe vyuzit i $kola jako
zaméstnavatel pro rozvoj zaméstnancd. Prosttedi vzdjemné
podpory a povzbuzeni mezi zaméstnanci umozni uéiteldm
ziskat ddvéru a schopnost vzit na sebe i vy33i riziko pfi
vyuzivdni novych metod ve vyuce.

o GRV otevird prostor pro partnerstvi mezi skolami i kolou
a mistni komunitou a dal3imi partnery. V CR se jiz vytvofila
Sirokd sit vyulujicich ve formalnim a neformdlnim vzdé&lavani,
ktefi maji zkudenosti a dokdzi rozvijet takovd partnerstvi.
Skola se mize zapojit do mistni komunity predstavenim
globdlnich témat rodi¢dm a byt hnacim motorem pro
postupné promény spoleé&nosti smérem k udrzitelnému
rozvoji. Partnerstvi mohou zlep3ovat postaveni 3koly

v rdmci celé spoleénosti.

3 V CR sice dosud nebyl proveden polfebny vyzkum, ale zvyseni mofiva-
ce uciteld a pedagogl potvrdil napt. vyzkum provedeny ve Velké Briténii
v roce 2013 - viz Think Global (2013): Bringing the Global Skills Gap:
Teachers’ views on how to prepare Global Generation for the challenges
ahead na http://clients.squareeye.net/uploads/dea,/documents/Brid-
ging%20the%20Global%20Skills%20Gap.pdf.

SPOLECNOSTI:

o GRV pfispivd ke zvy$eni G&asti ob&anl na celkové pre-
méné spole&nosti sm&rem k udrzitelnému rozvoiji, uplatiio-
vani lidskych prav pro viechny a socidlni spravedinosti.
Takovd zména je moznd jen dlouhodobé& a na zdkladé
vnimani spoleéné odpovédnosti. Vichni lidé potiebuji uréité
klicové kompetence pro to, aby porozuméli, zapoijili se
a vzdjemné pUsobili v rdmci spoleénosti jako odpovédni
globélni ob&ané.

o Pro potlageni rostoucich xenofobnich ndlad a nacio-
nalistickych postoji ve spole&nosti jsou nezbyiné nové
pfistupy i ve vzdélévéni. GRV ve svém disledku pod-
poruje vytvafeni demokrati¢téjsi, spravedlivéjsi, mirové
a odpovédné spoleénosti, kterd si ceni rozmanitosti pohledd
a respektu vi&i ostatnim.

o Prévé v dobé& ekonomické krize si lidé spise uvédomuiji
potiebu zmén, které se maji dotknout ekonomiky, Zivotniho
prostfedi i vzdé&lavdani. Krize oteviela dvefe pro spole-
&enské inovace - hleddni alternativnich cest ve vztazich,
vyrobé a spotfebé, které jsou udrziteln&jsi a zahrnuji i lidi
znevyhodnéné a na okraji spole&nosti. GRV je z podstaty
své definice kvalitni vzdélavani a davd nadéji pfipravit
lidi na to, aby vhodné reagovali na krize. Misto, aby
prispivalo ke strachu lidi a podporovalo jejich soutézivé
postoje, povzbuzuje smysl pro solidaritu, spoluprdci

a motivaci pro vlastni 6&ast na vécech vefejnych®.

NOVE TRENDY:
VZDELAVANI PRO GLOBALNIi OBCANSTVI

V poslednich letech se prosazuje pojeti smérem ke vzdélavani
pro globdlni obéanstvi (Global Citizenship Education / Educa-
tion for Global Citizenship). Vzdélavani pro globdlni ob&anstvi
umozhuje lidem rozvinout znalosti, dovednosti, postoje a hod-
noty potfebné pro zajidténi spravedlivého a udrZitelného svétaq,
ve kterém mize kazdy naplnit sviij potencidl®. Vychdzi z riznych
vzdélavacich koncepty, které se b&hem poslednich 40 az 50 let

rozvinuly v zemich zdpadni Evropy pod pojmy jako rozvojové

4 Viz 16z Zavére&nd zpréva 2nd European Congress on Global Educo-
tion - Education, Interdependence and Solidarity in a Changing World,
Lisbon, 27-28 September 2012 na hitp://www.coe.int/t/dg4/nscent-
re/GE/GE/2012_GE_Congress_Report_FINAL_11feb2013.pdf

5 hitp:/ /www.oxfam.org.uk/™ /media/Files/Education/Global%20Ci-

tizenship/education_for_global_citizenship_a_guide_for_schools.ashx



vzdélavani (development education - DE), globdlni uéeni (glo-
bal learning - GL), vzdélévani k lidskym prévom (human rights
education - HRE) a vzdélavani pro udrZitelny rozvoj (education
for sustainable development - ESD). Ve velké mife tyto koncepty
prispivaji pravé ke vzdélavani pro globdalni ob&anstvi. Co maji

viechny spoleéného®:

0 GLOBALNI ROZMER - porozuméni problémdm je mozné
jen z globdlni perspektivy, podobnosti a rozdily mezi lidmi,
spole&nostmi, ekonomikami i pfirodnimi podminkami v riznych
Castech svéta, hleddni problémd, které maji dopad na viechny
(chudoba, spravedinost, nerovnosti, zmény Zivotniho prostfedi
aj.), podpora smyslu pro spoleéenskou zodpovédnost a solidaritu,
porozuméni globdlnim procesim, uvédoméni si dopadd jedndni

jedince na spole&nosti i globdlné apod.

o MODERNI PEDAGOGICKE TRENDY - vyuZivaiji aktivni a par-
ticipativni metody pro rozvoj kreativity jedince v procesu u&eni
se, stimuluji ho k odkryvani a zkoumani problémd, kritickému

prehodnoceni vlastnich postojd, predsudkd a chovéni aj.

0 USILOVANI O OSOBNI A SPOLECENSKE ZMENY (tzv. trans-
formativni rozmér) - podporuiji kapacity, schopnosti a motivaci
jedince, které mu umozni reagovat na zmény a prosazovat je
ve prospéch osobniho a kolektivniho lidského rozvoje. PFispivaiji
k zdsadnim zmé&ndm na Grovni jedince, vzdélavaciho systému

i celé spolegnosti.

o HOLISTICKY PRISTUP - riizné koncepty (rozvoj, Zivotni prostred,
udrzitelnost, lidskd préva a spravedinost, uvédoméni si riznych
perspektiv) se doplfuji, jsou vzdjemné propojené. Odpovidd to
celostnimu pohledu na svét, lidstvo a jeho problémy - tedy neni
mozné problémy od sebe oddélovat a analyzovat je v rozdilnych

a uzavienych &astech.

Vzdélavani pro globdlni obéanstvi je transformativnim vzdélavanim
pro zadouci a aktivni zapojeni jedince do globalizované spo-
lecnosti. Mdze byt chdpdno jako zastfelujici pojem, uvédoméni
si toho, Ze je to pfistup k uéeni se, ne jeden oddéleny predmét,
téma nebo latka, kterd md byt pokryta ve formélnim nebo nefor-
mélnim vzdélavani. Zahrnuje metodologii vyuky a uceni se. M4

potencidl byt vyuZito v fadé pfedmétl a témat. ZdleZi jen na tom,

6 Vice viz téz studie o nasfaveni monitoringu vzdélavani pro akfivni ob-
Eansivi http://deeep.org/wp-content/uploads /2015 /01 /DEEEP4_Qu-
alitylmpact_Report_2014_web?2.pdf

jaky obsah bude vybrdn a jakym zpUsobem bude pfedstaven
a v jakych procesech vyuZivén, aby si jedinec osvojil, prozkoumal

a uplatnil znalosti, dovednosti, postoje a hodnoty.

V roce 2015 bude na pidé OSN schvélen novy univerzalni
rémec mezindrodnich cild, ktery ma nejen resit zakladni pficiny
chudoby a s ni spojenych problémd v rozvojovych zemich, ale
i zajistit udrzitelny rozvoj v globdlnim mé&Fitku. DUstojny Zivot pro
viechny vyZaduje zdsadni zmény ve spoleénosti - v bohatych
i chudych zemich - postavené na ochrané Zivotniho prostiedi
a respektovani limitd nasi planety, celostnim pfistupu napfic obory,
spoluprdci mezi vefejnym, ob&anskym a podnikatelskym sektorem
a propojovéni doméci a zahraniéni politiky. Takové zmé&ny mohou
byt uskuteénény jen, pokud ob&ané rozumi souvislostem a vyuZiji
moznosti k zapojeni, které maji na Grovni osobni, spoleéenské
i politické. Pravé vzdélavani je mocnym prosttedkem a zdkladem

k takovym zmé&ném.

Text je prevzat z ,Globdlni rozvojové vzdélavani: Pro¢ je nezbytné
pro &eskou spoleénost a udrzitelny rozvoj”. Policy Paper FoRS -
Ceské férum pro rozvojovou spoluprdci 2015

Dostupné z http://www.fors.cz/wp-content/uploads/2012/08/
GRV-paper-forsfinal-web.pdf



Ukotveni a specifika GRV

ER

Uko{Veni g specikika GRV
PnDr. dana Stara, Ph.D

1. VYZNAM GRV Z HLEDISKA NAPLNOVANI
POTREB ZAKU A SPOLECNOSTI

GRV JAKO NAPLNOVANI POTREB ZAKU
A STUDENTU

Déti a mladi lidé se v médiich, ale i ve svém kazdodennim Zivoté
stéle vice setkdvaii s problematikou chudoby, valeénych konfliktd,
zivelnich katastrof a dalsich skuteénosti, které z nich vyplyvaii.
V dnednim globalizovaném svété nelze iz tvrdit, Ze jsou nédm to
problémy vzddlené a Ze se nds netykaiji. Vyzkumy poukazuii na to,
ze jedinci rozného véku (v&etné téch nejmensich) problémy jinych
lidi proZivaji &asto velmi citlivé, potiebuiji jim lépe porozumét,
podélit se o své obavy. Je vhodné, aby se toto délo v prostredi
relativné bezpeéném. JelikoZ tato jejich potifeba &asto z roznych
ddvodd nemizZe a neni uspokojovéna v roding, je velmi dileZité ji

napliiovat v prosttedi formélniho vzd&lavani.

Nejde zdroven jen o uklidnéni citlivych jedinc, jde také o to umoznit
28kdm a studentdm uspokojovat vy33i potieby, které se objevuii, kdyz je
¢lovék saturovdn v potiebdch nizdich (viz Maslow, Dromm). Globdlni
rozvojové vzdélévani ma vzhledem k jeho cilom potencidl vést défi a
mladé lidi k prekrogeni Gdélu pasivnich tvord a sméfovani k naplné-
nému Zivotu (transcendenci), tedy k tomu, co je podle mnohych (viz

napf. Frankl, 2006; Kfivohlavy, 2009) podstatou lidské existence.

GRYV podporuje vytvaieni takovych hodnot a postojo (solidarita,
tolerance, lidskd préva, angaZovanost, demokracie), které jim umozAuji
aktivné se podilet na fedeni lokdlnich a globdlnich problémd. Globdlni
rozvojové vzdélavani sméfuje k prijeti zodpovédnosti za vytvaieni

svéta, ve kterém maiji viichni lidé moznost Zit distojny Zivot.

GRV JAKO PROSTREDEK ROZVIJENI
KOMPETENTNICH (SVETO)OBCANU

Také v zdjmu demokratické spoleénosti je vychova lidi, ktefi
budou usilovat o zaqji§téni distojného Zivota pro viechny jedince

na svété a pfitom akceptovat demokratické principy.

Pojeti ob&anstvi se méni. Néktefi odbornici hovofi o potiebé
predefinovat pojem ob&anstvi smérem ke globdlni zodpovédnosti.
Ulohou vzdélavani pak je vychovat tzv. globdlni obéany, kefi
vnimaii globélni problémy jako problémy, které se jich tykaiji, chtéji

jim rozumét a pfispivat k jejich feseni. (Birzea, 2000)

V pohledu na rozvojovy svét je mj. potfeba ,pfekonat vnimdni
zaloZené na slitovdni a soucitu, a podpofit redIné porozuméni
globdlnim tématim z pohledu vzdjemné zdvislosti a jejiho viivu
na kaZdodenni Zivot obyvatel...” (Nérodni strategie globdlniho
rozvojového vzdélévani pro obdobi 2011 - 2015, s. 6) Pozadavek
rozvijet redlné porozuméni globdlnim tématim, které vyZzaduje
porozuméni souvisejicim ekonomickym, socidlnim, politickym,
environmentdlnim a kulturnim procesdm, viak klade vysoké né-

roky na subjekty vzdélavani (a samoziejmé i na jejich uéitele).

UZPUSOBOVANI GRV VZHLEDEM
K VEKOVYM SPECIFIKAM

Je zfejmé, Ze ucitel musi cile GRV konkretizovat a uzpdsobovat vzhle-

dem k vyvojovym predpokladim 2&kd/studentd, se kterymi pracuie.

Dité ve véku 3-6 let je v obdobi tzv. konkrétniho pfedoperacniho
mysleni. Je pro ngj dilezity nazor (co vidi), my3leni je vézdno na
innost, byva casto egocentrické, tedy md tendenci posuzovat
véci a jevy ze svého pohledu (Prsi, protoZe si cteme a nejsme
venku.), antropomorfické, to znamend, Ze md tendenci véci
Jpolidsfovat” (Nemaji tam vodu, protoZe jim utekla. Nechtélo se
ji tam byt, protoZe je tam velké teplo.), magické, které dovoluje
ménit fakta, podle vlastni fantazie (UZ nejsou chudi. Ddm jim
penize z toho bankomatu. Zabiju toho zlodéje a on pak utece
a nechd je byt). Navzdory popsanym limitdm v mysleni je dité
tohoto véku asto schopno opravdového vciténi, &asto i vnimani
perspektivy druhého (Bravend 2012, s. 71). Domnivdme se tedy,
Ze jiz v tomto véku Ize nékteré poznatky GRV preddvat. Pjde
spiSe o zku3enosti s izolovanymi jevy a skute€nostmi smé&fujicimi
k nékterym my3lenkédm GRV (napf. k my3lenkdm: Déti viude

na svété si rddy hraji a maji stejnd prdni. Kazdy je réd, kdyz mu



ostatni nabidnou kamarddstvi. Nékdy potfebuju pomoc jd, nékdy
zase nékdo jiny. NeméZu mit vsechno, co chci. Kdyz sbiréme stary
papir, zachrarivjeme fim stromy. Na sobé mdm obleceni, kferé
bylo vyrobeno velmi daleko.). 1zolované zku3enosti se teprve
pozd&ji propoji pfi vzniku komplexnéjsich poznatkd zahrnujicich

rizné souvislosti.

Zvl&sté prostiednictvim pohddek, které tvofi podstatnou souddst
Zivota takto starych déti, se détem také preddvaiji ,typické zd-
kladni kameny lidského ddélu: vykonat nadlidsky dkol, dovéfovat
neuvéfitelnému, osvédcit dobrotu srdce” (Ri¢an 2006a, s. 132
in Bravend, 2012, s. 70). Dité se vcituje do role hrdiny bojujictho
za zd4chranu svéta nebo toho, kdo netnavné pomdhd druhym
(Bravend, 2012, s. 70). Pravé pohdadky mohou posilovat to, co je
pro kompetentniho svétoobéana dilezité: odvahu k aktivnimu &inu,

tvofivou &innost, krok do nezndma, rozhodnuti na zakladé viry.

Dité mladsiho kolniho véku (6-11 let) je sice vétSinou jiz schop-
no operaéniho mysleni, ale jevy, které jsou mu zprosttedkovany,
chdpe spide subjektivng, asi jako literdrni vypravéni, nedochézi
tedy u né&j vétiinou k pochopeni historicko-&asovych souvislosti
mezi jednotlivymi uddlostmi (Jirdnek, 1974, s.8). Také dité
v tomto véku ale miZe ziskavat izolované zkusenosti, které jsou
pro pozd&jsi uéeni velmi dolezité. Tyto zkuenosti a preddvané
znalosti mohou mit uz vzhledem k vyvojovym pfedpokladim déti

néroénéjsi charakter.

MuoZeme vyuZit pfirozené potfeby déti byt akfivni a spolupracovat.
Ddle je pro vyuku velmi dilezité, Ze déti tohoto véku pfirozené
touZi pozndvat okolni svét, proZivaji radost ze ziskdvani doved-
nosti. V tomto obdobi relativné snadno vznikd zdjem o néco
nového, na &emz si dité ovéfuje svou kompetenci (Cap, 2007,
s. 229). Obdobi mladsiho 3kolniho véku byva také charakteri-
zovdno pojmem realismus. Déti se zajimaiji, jakd je skuteénost,
chtgiji ji dikladné a objektivné poznat. V tom se toto obdobi lisi
od obdobi pfedskolniho, ale i od obdobi nésledujiciho dospivéni,
kdy fantazie a snéni maji vyraznéjsi slohu (Cap 2007, s. 231).
V této souvislosti néktefi odbornici (Brophy, Alleman ad.) hovofi
o tom, e by mé&la byt v primarni skole (na 1. stupni ZS) posilena

vyuka redlii (zékladd pFirodnich a spoleéenskych véd).

Vzhledem k dostupnosti médii, ale i jinych jevi souvisejicich
s globalizaci v b&zném Zivoté takto starych déti (napf. rozma-
nitd jidla jinych kultur v restauracich, ale i $kolnich jidelnéch

a jako souddst rodinného jidelni¢ku, cestovani, dité s odlidnym

matefskym jazykem ve tfid&, apod.) je piekonany tradigni (tzv.
domovédny) princip, ktery byl typicky pro vyuku redlii v primérni
Skole, kdy se déti seznamovaly s nejbliZiim okolim, které mély
co nejlépe poznat. Zivot jinych kultur, ale i zemi a regiond, jim
byl zprostfedkovdvan az pozdéji a Easto jako néco vzddleného
a ciziho (bliZe viz Dvofdkové, 2005). Naopak odbornici (Brophy,
Aleman, 2006 ad.) doporuéuji vyuku redlii v tomto véku postavit
hlavn& na porovndvéni tzv. univerzdlii (zpisob bydleni, stravovéni
apod.) bud' v rémci historického vyvoje, nebo v rémci rbznych
kultur. Dité na 1. stupni z&kladnich 3kol tak mdZe pfirozené ziskat
povédomi o mnoha oblastech, které jsou v Ndarodni strategii glo-
bdlniho rozvojového vzdélavani pro obdobi 2011-2015 (ddle
jen NS GRV) ozna&ovany jako klicové. Jednd se zejména o vliv
globalizace a o jeji pozitiva a negativa, o situace lidi Zijicich
v odlidnych Zivotnich podminkach a nékteré pficiny a disledky
t&chto podminek, o rozdily v ekonomické a socidlni situaci lidi
na svét& a jejich pficiny a dosledky, o propojenost riznych oblasti
svéta. Mysleni tohoto véku je nékdy oznalovdno jako poviechng,
holistické. Nemdzeme si tedy délat iluzi, Ze je mozné takto staré
dité vybavit dostate&nym mnozstvim strukturovanych poznatkd, ale
déti mohou ziskat velmi dileZité povédomi o problémech GRV.
To jim miZe ddat velmi dileZité nahliZzeni na problémy, které jim
v pozdé&jsich obdobich pomize ziskdvané znalosti a dovednosti

zasazovat do SirSich rdmco.

Mysleni ditéte tohoto véku je konkrétni (Piaget, Inhelderovd,
2010). Znamend to, ze dité je silné zavislé na pozorované sku-
teénosti, dokaze premyslet nad konkrétnimi vécmi a jevy, které
bezprosttedné prozivd &i pozoruje anebo s nimi mé dostateénou
zkudenost a umi si je proto pfedstavit. Proto je dobré pfedeviim
takto starym dé&tem zprosttedkovavat situace, ve kterych proziji
konkrétni uddlosti, umoziovat jim manipulaci s konkrétnimi pfed-
méty nebo alespon hojné vyuZivat obrazové materidly apod.
Proto by mélo byt GRV realizovdno prostfednictvim pfib&hd,
prevypravénych studii, projektl tykaijicich se konkrétnich lidskych

osudy, porovndvénim roznych artefaktd apod.

Dité¢ mladsiho 3kolniho véku mé také pfirozenou potfebu ziskat
Uspéch a uzndni za vykon. Je také méné egocentrické a zaciné
chépat stanoviska druhych (West 2002, s. 143), dokéze posuzo-
vat svdj vlastni ndzor a hodnotit myslenky a pocity druhé osoby
(Bravend, 2012, 5.72). Nabizi se ziskat takto staré déti pro G&ast
v n&jakém projektu pomoci &i osvéty (osvétovd kampah o Setfeni
vodou mezi spoluzdky, uéiteli a rodigi, zdvazek pouzivat co

nejméné obalovych materidld, zorganizovani akce pro podporu
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lepsiho zaglenéni z&ki-cizincd do Zivota 3koly, adopce na ddlku
apod.). Dité& si tak m0ze uvédomit, Ze uzndni za to, co vykonalo,
moZe mit i $irsi rozmér a nemusi byt svdzdno jen s prospéchem.
Maéze se tak uskuteénit rozvoj hodnot a postoji jmenovanych
v NS GRYV, tedy pfijmout zodpovédnost za sebe a svét, ve kterém
Ziji, byt motivovdn/a k aktivni G¢asti na feseni spoleéenskych
problémd, ocefiovat hodnotu spolupréce s ostatnimi, respektovat
odlidné ndzory a pohledy na svét, byt solidarni, ale i ddlezitych
dovednosti, jako je hledat riznd fedeni, vybrat nejvhodnéisi,
vyuZivat vlastnich zkuSenosti i zkuSenosti ostatnich, odhadnout
své schopnosti, spolupracovat s ostatnimi, do jisté miry i vytvofit si
vlastni ndzor a uvést pro néj argumenty, pfijmout ndzor ostatnich
a korigovat sviij pdvodni ndzor, vyuZivat empatie pfi pozndvéni

situace ostatnich.

Obdobi starsiho skolniho véku (11-15 let) je obdobi tzv. prepu-
berty a ndstupu puberty (Cép, Mares, 2007, s. 232). V piiznivém
pripadé pokraduje Usili o dobré vysledky ve skole a v zajmovych

&innostech, prohlubovani védomosti, dovednosti, rozvijeni intelektu.

V prebuberté a puberté dochdzi obvykle k prechodu do etapy
tzv. formdlnich operaci, k abstrakinimu my3leni. To znamend, ze
intelekt dosahuje Grovné, kterd umoziuje efektivni studium ndroé-
nych védeckych poznatky a jejich soustav i feSeni ndroénéjsich
problém0. Dit¢ mize ziskdvat komplexné&j3i znalosti z oblasti
GRV. Mélo by byt schopno napf. vyuzivat ndstrojd demokracie
pfi podileni se na vefejném Zivot&, myslet systémové a hledat

souvislosti.

Déti tohoto véku jiz maji fadu dovednosti préce s rozmanitymi
informaénimi zdroji - v dne$ni dobé& zejména dostupnymi pres
internet: text, obrazovy materiél, mapy. Diky nim si uvédomuie,
ze nékteré skupiny obyvatel &i celé staty nebo regiony &eli ur-
&itym problémdm spojenych s chudobou, chorobami, Zivelnymi
katastrofami. Disponuje jiz fadou z4zitkd ze svého vlastniho
Zivota, ze zahraniénich cest, z kaZdodenniho setkdvani s jinymi
lidmi, v&etné t&ch na okraiji spole&nosti (napf. bezdomovci, chudi
migranti), a dokdze si pfedstavit redIné problémové situace.
Pro dité starsiho Zkolniho véku jsou atraktivni i témata, kterd se
do 3koly zdanlivé ,nehodi”, ale opak je pravdou. Zabyvéni se
t&mito tématy je spolecensky pomé&rné zdvazné (napt. otdzky
prostituce, distribuce drog a alkoholismus, obchod se zbranémi,
sebevrazednost aj.). Takovd témata viak musi byt prezentovéna
adekvatné véku 28ko - tedy ani ne lehkovazné (aby 24k nenabyl

dojmu, Ze téma Ize zesmésiiovat), ani ne pfili§ strojené a men-

torsky (aby uéitel nepUsobil aZ naivnim a bezradnym dojmem).
Zaci mohou byt v nékterych aspektech o tématu informovani vice

nez samotny uitel.

Jak uvadéji Cap a Mares (2007, s. 235-235), znaénd &ast
mladistvych viak nevyuzivd svych intelektovych pfedpokladd
vzhledem k nedostateéné motivaci a k mnoZstvi nezvladnutych
emocnich a socidlnich problémd. Dité tohoto véku sice navozuje $irsi
a trvalejdi vztahy s vrstevniky, dokdze se divat na uddlosti o&ima
druhého, vcitit se do ngj, pfihlizet k jeho potfebdm, poméhat,
spolupracovat, upeviiovat vztah. Zajimé se o ndzory svych vrs-
tevniky, asto jsou vztahy s vrstevniky tou nejvétsi motivaci pro
$kolni dochdzku. Na druhou stranu se zvysuije jeho labilita, byvé
Casto citlivé a podrazdéné, nékdy i vyvolavd konflikty. Mnohdy

inklinuje k podlehnuti tlaku vrstevnické skupiny.

Z t&chto skutecnosti vyplyvd, ze by ucitelé mé&li nejen zprostred-
kovévat zdkim tohoto véku intelektudIng podnéiné vyzvy, ale
méli by zdarovef vyuZivat socidlni formy uéeni (prace ve dvoji-
cich a skupindch, vrstevnické dou&ovéni, uéeni sluzbou apod.),
které umoznuji détem pouzivat a rozvijet socidlni a komunikaéni
dovednosti, uspokojovat jejich socidlIni potfeby, ziskavat socidlni
zkudenosti. Déle se ukazuje, jak dilezité je zvla3té v tomto véku
socioemoéni uéeni (Elias, 2004). V GRV je mnoho pfileZitosti, jak
se mohou Zdci uéit vyjadiovat své pocity, transformovat je do pro-
jevi akceptovatelnych riznymi subjekty, reagovat na vyjadrené
city a pocity druhych, reagovat na demagogii a propagandu,

fesit konflikty apod.

Rozvinuti intelektu, zkuSenosti v socidlni komunikaci a osobnich
a skupinovych vztazich umoZiiuji vyvoj mordlnich aspektd osob-
nosti. Takto staré dité dokaze lépe pochopit pojmy a principy jako
je spravedlnost, pravda aj. V pfiznivych pfipadech piekondvé
stadium tzv. konvené&ni morélky a chovd se podle mordlky post-
konvenéni (autonomni, principidlni). Zaci 2. stupné ZS se mohou
rédi zapojovat do projektd, které poukazuji na nespravedinost,
leZ & manipulaci, a ugit se demokratickym postupdm a vyuZivéni
demokratickych mechanismd. MdZzeme jim takto pomd&hat rozvijet

mordlIni usuzovdni, uéit se aktivnimu vztahu ke svétu, ve kterém Ziji.

Ugitel se v tomto véku setkdvd ve tfidé s jedinci na rdznych
drovnich socidlni, intelektudlni i morélni vyspélosti a v tomto
ohledu jsou na n&j kladeny zna&né pozadavky. Mé&l by premyslet
o potfebdch jednotlivych 24ki a planovani své vyuku podle

nich pfizpUsobovat.



Obdobi adolescence (15-20 let) je klidn&jsim, nikoliv viak
bezproblémovym obdobim v Zivoté &lovéka. Adolescenti pokra-
&uji ve formovani své identity, jsou viak v obdobi mezi dé&tstvim
a dospélosti a &asto nevédi, které obdobi je pro né pfitazlivéjsi.
Senzomotorické a intelektové pfedpoklady umoziuji mnohym
jedincdm dosahovat vysokych vykond. Néktefi jedinci maji
na stfedni $kole moZnosti, jak ziskat relativné hluboké odborné
znalosti z oblasti GRV a néktefi se mohou rozhodnout je vyuZivat
ve svém budoucim povoldni. | ti s niZ3imi intelektovymi pfedpokla-
dy se ale mohou nauéit véci z hlediska GRV zdsadni. V kazdém
pfipadé je dilezité, aby se ulitel ve vyuce nezaméfoval pouze

na nizsi roviny myslenkovych operaci.

Mladi lidé v tomto véku mohou mit iz na pomérné vysoké Grovni
dovednosti préce s informa&nimi zdroji, zdroji dat, specializo-
vanym softwarem (napf. geografickymi informaénimi systémy,
grafickymi a statistickymi programy aj.). Mnozi aktivné sleduji
spoledenské, politické a kulturni déni ve svém regionu a ve svété.
Tyto aspekty kazdodenniho Zivota a flexibilni reakce na aktudlni
uddlosti a témata, o nichz se ve spoleénosti diskutuje, by mély byt
bohaté vyuzity jako ,odrazovy mistek” pro béznou vyuku, jako
specifikace obecnych poznatkd a zdkonitosti prezentovanych
ve kolni vyuce. Jen tak miZe pfipadat studentdm $kola ,neodtr-
Zend od reality”, a tudiz smysluplné a prakticky vyuZitelnd. Uéitel
si zaroven ziskd uzndvanou pozici profesiondla a ,moderniho

&lovéka”, chépaijiciho problémy mladé generace.

Miladistvi &asto dokaZou vyvinout znaéné Usili, pokud jsou silng
motivovdni. DileZitd je osobnost ucitele, ktery je pro uréité téma,

problém ziskava.

Také v oblasti rozvoje postojd a hodnot jde o velmi dilezité obdobi
a role uéitele je i zde vyraznd. Sdélovaci prostiedky, modely
v rodiné i jinde asto prezentuji a prosazuiji konzumni zpdsob
Zivota, soustfedéni se na ekonomické hodnoty, pokrytectvi. | kdyz
jsou adolescenti (stejné jako pubescenti) citlivi na nedostatky
arozpory v Zivotd starii generace a asto je pfisné a nekompro-
misné& odsuzuji, nevédomky od t&chto generaci mnohé hodnoty
a zpUsob Zivota pfijimaiji. Ve $kole maiji jedinci rdznych intelek-
tudlnich pfedpokladi jedineénou moznost diskutovat o hodno-
tovém Zebficku, sdilet své pochybnosti, uéit se stanovovat si cile
a dosahovat jich. Skola by méla ziskat zaky pro zdjem
o problémy spolegenské a globdlni. Vzhledem k vyvojovym
predpokladdm je toto obdobi pro toto snazeni velmi pfiznivé

a jisté Casto nevyuzité.

Prekdazkami, které brani vysokych vykond, mohou byt nedocefiovani
GRV nebo vzdé&lavéni obecné v roding, ve skupiné vrstevnikd,
tlak nékterych skupin mladistvych k tzv. ,nendpadnosti, proméru”,
nizké ocekavdni uéiteld, rodicd, nedostateéné rozvinuté volni

vlastnosti, zejména nedostatek vytrvalosti v plnéni povinnosti.

2 UKOTVENI GRY V RAMCOVYCH
VZDELAVACICH PROGRAMECH

Skoly si vytvéreiji zavazné 3kolni vzdélavaci programy podle
rémcovych vzdélavacich programi (RVP) pro jednotlivé stupné
a typy vzdélavani. V této kapitole budeme analyzovat ty oblasti
RVP, které koresponduiji s GRV.

2.1 VZDELAVACI OBLASTI

Z&kladni vzdélavéni

Témata GRV Ize v podstaté uplatiiovat ve viech vzdélavacich
oblastech RVP ZV (RVP ZV, VUP Praha 2007). Nejvétsi moznos-
ti jisté nabizeji vzdéldvaci oblasti Clovék a jeho svét, Clovék
a spole&nost a Clovék a kultura, nicméné i v ostatnich oblastech
Ize aspekty GRV zdafile uplatiovat. Ve vzdélavaci oblasti
Uméni a kultura se mohou Zé&ci napfiklad seznamovat s dily
umélcd z rdznych koutd svéta, mohou hovofit o tom, jak Zivotni
podminky rdznych autord ovliviuiji jejich tvorbu, mohou sami
tvofit angazované dilo, ve vzdéldvaci oblasti Matematika
a jejf aplikace se mohou Z4ci seznamovat s &iselnymi soustavami
a rbznymi algoritmy pocetnich operaci roznych kultur, mohou
&ist a interpretovat statistické Gdaje uddvaijici rozné ekonomické
parametry, vytvdret prognézy vyvoje uritych jevd, ve vzdélévaci
oblasti Clovék a zdravi mohou éci analyzovat potraviny ve svém
jidelni¢ku z hlediska mista jejich pdvodu a mista zpracovdni,
mohou hodnotit rizné existujici pfistupy k feseni problematiky

hladu a 3patné Zivotospravy z hlediska jejich G&innosti.

Gymnazijni vzdélavani

Témata GRV Ize stejné tak uplathovat i ve vétiiné vzdélavacich
oblasti RVP G (RVP G, VUP Praha 2006). Témata vézici se k GRV
jsou samozfejmou soucdsti vzdélavaci oblasti Clovék a piroda,
oboru Geografie. GRV je samotnou podstatou vzdéldvaciho
obsahu Pfirodni prostfedi, Socidlni prosted:i, Zivotni prostiedi,
kde jsou feeny prostorové vztahy mezi jevy a procesy pfirod-
niho a spoleenského charakteru. Aplikace GRV na konkrétnich

piikladech se pak objevuje ve vzdélavacim obsahu Regiony
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a ddle také Geografické informace a terénni vyu&ovani. Zde
se z4k stavd vzZivatelem a zpracovatelem informaci vztahuijicich
se k jeho kazdodennimu Zivotu, kdy se do déni v jeho vlastnim
regionu promitaji dopady nejrdznéjsich prostorové i Easové vzdé-
lenych uddlosti. Ve vzdéldvaci oblasti Clovék a pfiroda se témata
GRV uplatiivji i v oboru Biologie (vzdéldvaci obsah Ekologie).
A také v oboru Geologie, kde se fadi mezi ocekdvané vystupy
takové kompetence joko hodnoceni ekologické Gnosnosti t&zby
a zpracovatelskych technologii v uréitém regionu, vyhodnoceni
bezpe&nosti ukladdni odpadi apod.

Druhou vzdélavaci oblasti, kterd absorbuje nejvétsi ¢ést témat
GRYV, je Clovék a spolecnost. Zvlgsté obor Ob&ansky a spole-
Eenskovédni zaklad, ktery v sob& zahrnuje vzdélavaci obsahy
Clovék ve spolenosti, Ob&ané ve staté, Mezindrodni vztahy
a globdlni svét, pfipadné také Soudobé dé&jiny v oboru Déjepis.
Zde opét zak pozndavd a pocifuje disledky fady rozhodnuti,
zdkonnych norem, spoleenskych i kulturnich vztaht qj., které
aplika&ni charakter GRV a pro budouci Zivot Zdka a jeho brzké
océekdvané zapojeni do pracovniho procesu zdsadni informace
pak poskytuje vzdélavaci oblast Clovék a svét préce. Vzdélavaci
obsahy jako napfiklad Trzni ekonomika mu pomohou osvojit si
mechanismy jejiho fungovéni a uvédoméni'si, Ze trzni systém neni
jednostranné vyhodny, ale pfindsi jok fadu pozitiv, tak negativ.
Stejné jako v RPV ZV jsou pro GRV dilezité i vzdélavaci oblasti
Uméni a kultura & Clovék a zdravi (zajimavym aspektem je
napfiklad ochrana &lovéka za mimofddnych uddlosti, kterd
predstavuje jeden z oéekdvanych vystupl). Vzdélavaci oblast
Informaéni a komunikaén{ technologie pak predstavuje urgity

ndstroj pro aplikaci GRV.

Odborné vzdélavéni

Témata GRYV lze uplatiiovat i v odborném vzdélavani, kde si zak
také musi uvédomovat pficinné souvislosti a dosledky spoleéen-
skych i pFirodnich procesd ve svété, ktery nds obklopuje. Jsou
to podstatné znalosti a dovednosti nejen pro vykon jednotlivych
profesi, ale v podstaté pro rozhodovani v bé&znych Zivotnich

situacich a kazdodennim Zivoté.
2.2 PRUREZOVA TEMATA

Pfedstaveni prifezovych témat je ve vztahu ke GRV zdsadni.
Od roku 2005 jsou prifezovéd témata povinnou sou&dsti Skolnich
vzdélavacich programd na zékladnich 3koldch, gymndziich

i odbornych $kolach. Profezova témata dévaii skoldém moznost

zapojit do vyuky aktudlni témata sougasného svéta, jako je
napfiklad role médii ve svét&, globdlni problémy lidstva apod.
Ndméty, jak realizovat prifezovd témata ve vyuce, lze nalézt
napfiklad na t&chto strdnkdch:
http://www.varianty.cz/download/pdf/pdfs_12.pdf
http://www.varianty.cz/index.php2id=16&item=115
http://www.varianty.cz/index.php2id=17
http://www.ptac.cz/

GRV je samoziejmou sou&dsti PT Vychova k mysleni v evropskych
a globdlnich souvislostech (ddle jen VMEGS), ale stejné tak mize
byt souddsti i PT ostatnich. V zavorce u jednotlivych PT uvadime
nékteré tipy na materidly & aktivity, které naplfiuji cile VMEGS,

ale i dal3iho patfiéného PT).

1. Osobnostni a socidlni vychova (Borg, J. [2007]. Uméni pre-

svédeivé komunikace. Praha: Grada.)

2. Vychova demokratického obéana (Stard a kol. Zaklady de-
mokracie, Projekt J&, ob&an. SVOD.)

3. Vychova k my3leni v evropskych a globdlnich souvislostech (napf.
Bohous a Désa proti chudobé, Bohou$ a Ddsa: $ance pro rozvoj
- Varianty, Clovék v tisni; Cvigeni a hry pro globélni vychovu 2,
2009; metodicky manudl La Ngonpo: Multikulturni centrum

Praha ve spoluprdci s NaZemi; Jakd je 3kola u mé doma -Meta)

4. Environmentdlni vychova (projekt Zivé voda, Matka Zemg,
Les ve Zkole, GLOBE -Stiedisko ekologické vychovy TEREZA,
Skola pro udrzitelny rozvoj, Tyden pro udrzitelny Zivot - Stredis-
ko ekologické vychovy SEVER; Pike a Selby. Cvigeni a hry pro
globélini vychovu 1, 2009; Matéjcek, Tomds 2007: Ekologickd

a environmentdlni vychova. Praha: Nakladatelstvi CGS.

5. Medidlni vychova (Pike a Selby [2009]. Cvigeni a hry pro
globdlni vychovu 1; Migienka a Jirdk. Zéklady medidlni vychovy;
Jirdk, Pavli¢ikova [2013]. Media pod lupou; Labischovd [2013].
Didaktika medidlni vychovy)

Malifova (2012) uvddi, Ze globdlni rozvojové vzdélavani vyzdvi-
huje a spojuje u&eni o okolnim svét&, o sob& samém a o vzdjemné
propojenosti véci. Zaci se uéi objevovat doposud nepoznané vazby
a moznosti, do jaké miry mohou véci sami ovliviiovat. Logickou
souasti je hledani ekonomickych, socidlnich a politickych souvis-

losti, hleddni toho, co nds spojuje s blizkym i vzddlenym svétem.



PRUREZOVE TEMA VYCHOVA K MYSLENI
V EVROPSKYCH A GLOBALNICH SOUVISLOSTECH

Pro piedskolni vzdé&l&vani nejsou prifezovd témata formulovdna.
ZAKLADNI VZDELAVANI

RVP ZV charakterizuje profezové téma VMEGS jako téma, které
ve vzdélavani zdiraziivje evropskou dimenzi podporujici globalni
my3leni a mezindrodni porozuméni a jako princip prostupuje
celym zdkladnim vzdé&lavanim.

K pfinosu tématu k rozvoji osobnosti Zaka uvadi:

o rozviji a integruje zdkladni védomosti potfebné pro porozuméni
socidlnim a kulturnim odlisnostem mezi ndrody;

o prohlubuje porozuméni vlivu kulturnich, ideologickych a so-
ciopolitickych rozdilo na vznik a feseni globdlnich problémg
v jejich vzdjemnych souvislostech;

o prohlubuje zdkladni védomosti nezbytné pro pochopeni struk-
tury a funkei mezindrodnich a nevlddnich organizacdi, jejich vlivu
na feeni globdlnich i lok&lnich problémd v oblasti humanitérni,
politické, socidlIni, ekonomické, kulturni a dodrzovdni lidskych prav;
o rozviji schopnost srovndvat projevy kultury v evropském a glo-
balnim kontextu, nachdzet spolené znaky a odlidnosti a hodnotit
je v Sirsich souvislostech;

o rozsifuje a prohlubuje dovednosti potfebné pro orientaci
v evropském prostiedi, seberealizaci a fedeni redlnych situaci
v otevieném evropském prostoru;

o prohlubuje védomosti potfebné k pochopeni souvislosti evropskych
kofen a kontinuity evropského vyvoje a podstaty evropského
integra&niho procesy;

o vede k pochopeni vyznamu spoleénych politik a instituci
Evropské unie; seznamuje s dopadem jejich &innosti na osobni
i ob&ansky Zivot jednotlivce i s moZnostmi jejich zpétného ovliv-
Rovdni a vyuzivéni;

ovede k pozndni a pochopeni Zivota a dila vyznamnych Evropand
a iniciuje zdjem 24kd o osobnostni vzory;

o rozviji schopnost raciondlné uvazovat, projevovat a korigovat
emociondlni zaujeti v situacich motivujicich k setkdvani, srovnévani

a hledéni spoleénych evropskych perspektiv.

V oblasti postoji a hodnot uvddi:

o pomdhé prekondvat stereotypy a piedsudky,

o obohacuje pohledy z&ka na sebe sama z hlediska otevienych
Zivotnich perspektiv roziifenych o moznosti volby v evropské

a mezindrodni dimenzi,

o kultivuje postoje k Evropé jako ir3i vlasti a ke svétu jako glo-
bdlnimu prostiedi Zivota,

o utvdii pozitivni postoje k jinakosti a kulturni rozmanitosti,

o podporuje pozitivni postoje k tradi&nim evropskym hodnotdm,
o upevhiuje osvojovéni vzorcd chovéni evropského obé&ana

a smys| pro zodpovédnost.

Podrobné&jsi obsah prifezového tématu je v RVP ZV uveden heslovité
(RVP ZV, VUP Praha [2007], 5. 95-97): Evropa a svét nés zajimé
- rodinné pfib&hy, zaZitky a zkusenosti z Evropy a svéta; mista,
udélosti a artefakty v blizkém okoli majici vztah k Evropé a svétu;
nasi sousedé v Evropé; Zivot déti v jinych zemich; lidovd slovesnost,
zvyky a tradice nérodl Evropy; Objevujeme Evropu a svét - nase
vlast a Evropa; evropské kraijiny; Evropa a svét; mezindrodni setkavani;
stéini a evropské symboly; Den Evropy; Zivot Evropant a styl Zivota
v evropskych rodinéch; Zivotni styl a vzdélévani mladych Evropan
a Jsme Evropané - kofeny a zdroje evropské civilizace; kli¢ové
mezniky evropské historie; Evropské integrace; instituce Evropské unie
a jejich fungovdni; &tyfi svobody a jejich dopad na Zivot jedince; co
Evropu spojuje a co ji rozdé&luje; mezindrodni organizace a jejich
prispéni k fedeni probléml déti a mlddeZe. Z témat je zfejmé, Ze
materidl je zamé&fen na tradiénéjsi pojeti pozndvani svéta prostied-
nictvim pozndvéni nejblizsiho (misin& & kulturné) okoli, s ddrazem
na Evropu, na tradice, zvyky, ale i na nabyvani znalosti bez prvkd

angaZovanosti a odpovédnosti za spoleény svét.

Vyzkumny Gstav pedagogicky vydal v roce 2011 publikaci Dopo-
ru¢ené ocekdvané vystupy - Metodicka podpora pro vyuku profe-
zovych témat v zékladnich gkoléch (dostupné na: http://digifolio.
rvp.cz/artefact/file/download.php?file=29301 &view=4005),
které& vice koresponduje se souasnym pojetim GRVY, jak je
uvedeno v Gvodu Vychovy k mysleni v evropskych a globdlnich
souvislostech (s. 34-35): ,Vychova k mysleni v evropskych
a globdlnich souvislostech se svym pojetim a obsahem zaméfuje
na aktudlni déni a zmény ve svété i jeho jednotlivych Edstech,
zejména s ohledem na propojenost dnesniho svéta, kdy uddlosti

probihajici na uréitém misté maji dopad na déni jinde ve svété.”

GYMNAZIJNIi VZDELAVANI

RVP G charakterizuje profezové téma VMEGS jako téma, které
pomdhd utvaret kriticky, tedy pokud moZno obijektivni a bezmys-
lenkovit& neprejimany pohled na aktudIn& chdpané globalizaéni

a rozvojové procesy souéasného svéta.
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K pfinosu tématu k rozvoji osobnosti Z&ka uvédi pomoc k:

o pfijiméni zodpovédnosti za sebe a za svét, ve kterém Zije;

o aktivnimu podileni se na fedeni mistnich problémd i porozuméni
a pomoc pii Fedeni vybranych regiondlnich, narodnich i mezing-
rodnich problémg;

o utvdreni vnimavosti ke kulturnim rozdilnostem, uvédoméni si
potieby a pfinosu mezilidské soudrznosti a spolupréce, tolerance
a respektovani odlinych nédzor;

o solidarité s lidmi Zijicimi v obtiznych podminkdch;

o vnimavosti a respektovani hodnoty svétového a evropského
kulturniho dédictvi;

o vnimavosti k dopadim a disledkdm globalizagnich a rozvojo-
vych procest, rozlidovéni mezi nimi na pfiznivé a nepfiznivé prvky
a jevy, hledani kompromisd;

oaqj.

V oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti md prifezové téma
2d&kovi pomoci napf.:

o myslet systémové a hledat souvislosti mezi jevy a procesy;

o spolupracovat aktivné a efektivné s jinymi lidmi, vcitit se pfi
pozndvani a posuzovdni jejich ndzord do situace a prostredi,
ze kterého vychdzeiji jejich pfistupy;

o vytvofit si na zdkladé osvojenych informaci vlastni ndzor, umét
ho vyjédFit a obhajovat ho, umét pfijmout ndzor ostatnich a kori-
govat své pivodni pohledy na danou problematiku;

o srovndvat odli¥nosti a shodnosti kultury a Zivotniho stylu v Evropé
a ve svétg, vyuzivat k tomu vlastni zkusenosti, vefejné informace
a uméleckou tvorbu;

ovnimat a hodnotit lokdlni a regiondlni jevy a problémy v Sirsich
evropskych a globdlnich souvislostech;

0 osvoijit si socidlni a kulturni dovednosti usnadfiujici interkulturni
a mezindrodni komunikaci;

o ziskavat praktické dovednosti pro osobni a pracovni Zivot

v otevieném evropském prostoru.

Profezové téma VMEGS je tedy téma, které musi byt fedeno
predeviim zG¢astnéné a v reakci na aktudlni uddlosti, politické,
spolegenské a kulturni d&ni. Nelze se mu vénovat pouze abstrakiné
a od stolu. Vybizi k aktivnimu vyhledévéni informaci v dennim
tisku, v terénu, okolni krajing, v rozvojovych dokumentech. Protoze
moze byt vhodnou ukdzkou praktiénosti poznatkd osvojovanych

ve $kole, mohlo by byt pro zaky atraktivni.

3 ZAKLADNIi VYCHODISKA
PRO VYUKU TEMAT GRV

3.1 KONSTRUKTIVISMUS
A SOCIALNI KONSTRUKTIVISMUS

Velkd fada sou€asnych snah v oblasti zkvalitiovani vyuky se hldsi
ke konstruktivismu (viz napf. Vyskocilovd, Dvordk, 2002, s. 49-53).
Teorie konstruktivismu vychdzi z poznatku, Ze Zakdm mohou byt
preddvdny poznatky, ale ke skuteénému porozuméni dochdzi
az tehdy, kdyz zdk s predkladanymi nebo jinak predévanymi
znalostmi &i postupy sém aktivné pracuje, konstruuje tedy jejich
vyznam. Vyuka by tedy méla zprostfedkovdvat pfileZitosti s ugivem
pracovat. Cinnosti (aktivity) mohou byt nejdfive (a v preprimdrnim
a primdrnim obdobi zvl43t&) fyzické (napf. manipulace s hrackami
déti jinych kultur, sledovéni rozpadu riznych materiéld), pozdsji,
kdyz uz mé zdk vybudovanou piedstavu o izolovanych modelech,
mohou probihat pouze mentdlné (psani eseje - zajmy soucasnych

déti, design a vyroba plakétu vyzyvaijiciho k tidéni odpadu).

Dalsi my3lenkou pedagogického konstruktivismu je to, Ze Zdk
(jokéhokoli véku) ma vybudovanou predstavu o svété, ktery ho
obklopuije. Tato pfedstava je sice poplatnd vyvojovym predpo-
kladim, ale je zdkladem pro jeho vnimani a porozuméni dalsim
informacim, je kofenem jeho vedkerého u&eni. Vyuka by méla
z této predstavy vychdzet a usilovat o jeji modifikaci a zdoko-
nalovéani. (vice viz Pivarg, 2013; Dvoidkovd, 2013). Ugitelé by
méli jednak roznymi technikami zjisfovat tyto predstavy déti (tzv.
prekoncepty), pak by méli umét tyto prekoncepty analyzovat
a na zdkladé této analyzy pldnovat a realizovat takové vyukové
postupy, které u 2akd vyvolavaiji védomi problému, pocit napét
mezi jejich dosavadni pfedstavou a novou informaci nebo zku-
Senosti. Prekoncepty lze zjisfovat roznymi strategemi (jde napt.
o individudlni nebo kolektivni brainstorming, pojmové mapovdni,
rozhovor, pre-test, kresbu, volné psani, esej, nedokonéené vyro-
ky). Préce se stavajicimi prekoncepty je mozné opét riznymi
zpUsoby, ucitel by je mé| tvoFivé domyslet pravé podle zjisténych
predstav 2&ki. Lze vychdzet napt. ze strategii déldni pozndmek
&i zna&ek do textu (napf. v programu RWCT pouzivand metoda
INSERT), formulovanim otdzek, pdrového &i skupinového sdileni,

badatelskych cinnosti.

Velmi vlivnym proudem konstruktivismu je tzv. konstruktivismus
socidlni, ktery zddrazfuje, Ze uceni je socidlnim procesem,

k u&eni tedy dochdzi prostfednictvim diskurzu o ucivu v socidlni



skupin&. Dalsi vyznamnou teorii, kterd vy3e zminéné podirhuje
a dévda mu jedté jiny vyznam, je teorie tzv. zény nejblizitho vyvoje
L. S. Vygotského. Vygotsky vychdzel z toho, Ze obdobi, kdy se
dité blizi k nové vyvojové etapg, ale dosud ji nedosdhlo, mize
za ur&itych podminek doséhnout novou vyvojovou etapu snadnéji,
nez by tomu bylo pfi spontdnnim vyvoji. Souasnd pedagogika
z této teorie Cerpd a doporuduje napf. ddvat do dvojic dét,
z nichz jedno mize pomoci druhému doséhnout dal3i vyvojové
faze pravé proto, ze ono jiz ji dosdhlo, ale ne davno, a tudiz je
schopno pomoci spoluzdkovi, protoze miZe (¢asto podvédomé)
rozumét jeho potiebdm, mluvi pro n&j srozumitelnym jazykem,
spoluprdce mezi t&mito jedinci je vzhledem k jejich dal$im soci-
dlnim potfebdm atraktivni apod. Z vy3e zminénych divodi by
méli ulitelé zprostfedkovavat dostatek socidlnich forem u&eni
a z nich vyplyvaijicich vyukovych strategii (parové sdileni, vrstev-
nické douovdni, rozhovor, kooperativni uéeni, projektové vyuka,

diskuze, debata, simulovand diskuze/debata apod.).

3.2 SPECIFIKACE VZDELAVACICH CiLU

Ucitel by mél vzdy vzdélavaci cile konkretizovat a probézné
reflektovat, zda jich bylo dosazeno. U kognitivnich cild je dolezité
reflektovat, zda jsou zaméreny pouze na odfikéni memorovanych
poucek a faktd (napf. na 1. stupni ZS popsat, jak se Zivili lidé
v pravéku; na 2. stupni ZS vyjmenovat archeologické kultury
v Cesku; v terciérnim vzdélavani popsat, co je to zemédélské
revoluce apod.), respektive na jejich jednoduchou aplikaci
(napt. uvede piiklad, jak se Zivili lidé v pravéku, na ukdzce
z knihy Lovei mamutl; vyjmenuje archeologické kultury s vyuZitim
obrazového materidlu z jejich dochovanych nélezd; popise,
co je to zemé&délskd revoluce s vyuzitim podkladd v odborné
encyklopedii), nebo zda u&ime zdky jevy napf. hodnotit nebo
analyzovat (napf. na 1. stupni vysvétlit, pro¢ se lisil zpisob
obzivy lidi v pravéku od zpdsobu obzivy lidi dnes; na 2. stupni
uréit, jaké hlavni faktory zpUsobily, Ze se jednotlivé kultury (so-
ciokulturni komunity) od sebe odlidovaly; ve 3. stupni vzdé&lavani
vysvétli pfic¢iny a zejména disledky zemé&dé&lské revoluce, moz-
no i ve vztahu k daldim hospoddfskym zméndm v pozdéisich
tisiciletich - jako primyslova revoluce). Je zadouci, aby se
vyuka na viech Grovnich vzdé&lavani sousttedila na nizsi, ale
i vy$§i hladiny mysleni, a to pro viechny zdky, nehledé na jejich
rover rozumovych pfedpokladi (vice viz Bloomova taxonomie
kognitivnich vzdélavacich cilb; dostupné napt. na aplikace.msmt.

cz/doc/NHRevizeBloomovytaxonomieedukace.doc).

Kromé& kognitivnich (rozumovych, intelektovych) cild by mél uéitel
usilovat i o cile tykajici se postojd a hodnot, tj. o cile afekfivni
(vice viz napf. Stard, 2009, s. 26-27, nebo http://www.educ.
valberta.ca/staff/olenka.bilash/best%200f%20bilash/krathwol.
html). Zéci by se méli s 2ddoucimi hodnotami ve vyuce setkat
(1. Grovefi), napf. méli by mit dostatek pfileZitosti vnimat uréité
jevy (napf. méli by mit pFileZitost spolupracovat ve skupiné s Zaky
z rozdilného sociokulturniho prostredi, méli by se ale ucit také
na tyto jevy Zadoucim zpUsobem reagovat (2. Grovefi), napt.
méli by spolupracovat ve skupiné se spoluzdkem pochdzejicim
z jiného kulturniho zazemi. Usilujeme o to, aby Zdci byli schopni
prislusnou hodnotu i ocefiovat (3. Groved), napt. vysvétlit rodi¢om,
Ze piitomnost 2&ky s odlisnym sociokulturnim zdzemim je pro né
i pro ostatni zdky ve tfidé pfinosem. Ddle usilujeme o Zdkovu
integraci (4. Groven) a internacionalizaci neboli zaélenéni hodnot
na pevné misto v hodnotovém Zebficku (5. Groven) - vice viz

http://varianty.cz/projekty/49-kvalita-nebo-kvantita .

3.3 TEORIE MULTICETNYCH INTELIGENCI

V odborné literatufe se setkdvame s mnoha teoriemi struktury
lidské inteligence. Jedna z nich, tzv. teorie rozmanitych (mnoho-
&etnych & multi¢etnych) inteligenci H. Gardnera zaznamenala
znaéné uplatnéni v pedagogické praxi. Je zaloZzena na &lenéni
inteligence na nékolik typd (verbdlni, matematicko-logickg,
infrapersondlni, interpersondlni, prostorovd, t&lesné-kinestetic-
k&, hudebni, pfirodni). Inteligence je tedy souborem mnoha
schopnosti, které uplatiujeme pfi fedeni situaci kazdodenniho
Zivota. Jednotlivé slozky mé kazdy jedinec rizné zastoupeny
a daiji se ddle rozvijet. Pro vyuku je dileZité jednak vedeni zakd
k uvédoméni, Ze rozni jedinci maiji rdzné rozdé&leni jednotlivych
slozek inteligence a jejich uvédoméni, Ze i proto se mohou jedinci
ve spolupréci a vzdjemném souziti dopliovat a obohacovat. Déle
je dlezité, aby ugitel Cinnosti, které Zakdm zprostredkovéva, volil
s ohledem na rdzné typy inteligenci (schopnosti) a umozioval
jim tak pracovat dle jejich dominantniho uéebniho stylu, ale i se
setkdvat s &innostmi zaloZenymi na stylech odlisnych (vice viz
napf. http://sbscr.cz/podpora-ucitelu/soubory/67800d48¢-
d69b8cec8839044358f12e8.pdf ).

Z&ci mohou o urcitém problému GRV diskutovat (uplatiiuji prevazné
inteligenci verbdlni a interpersondlni), mohou vymyslet strategie
jeho Fedeni na zakladé analyzy dat (matematicko-logickd), mohou

psat Gvahu o svém postoji k feseni problému (intrapersondlni
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‘o

a verbdlni), mohou tvofit 3D model krajiny (prostorovd), vymyslet
rapovy song poukazuijici na GRY problém (hudebni), nahrdat k nému

hudebné-pohybovy klip (télesné-kinesteticka a hudebni), apod.

3.4 VYUKA ODPOVIDAJICIi RUZNYM UCEBNIM
STYLUM A TEMPERAMENTU ZAKU

Podobné jako u pfistupu k Z&kim podle typu jejich inteligence by
mél| ucitel zvaZovat i pfistupy podle riznych uéebnich styld Zaka.
Popis nékolika déleni uéebnich styld véetné ndvrhd na vyukové
&innosti jim odpovidaijici Ize nalézt v Ndpadniku pro vyuku dle
u&ebnich styld (https://www.scio.cz/download/skoly/Ucenina-
miru/napadnik.pdf )

Nejcast&j3i déleni je na auditivni, vizudlni a kinesteticky uéebni
styl. Je dolezité uvédomit si, Ze ackoliv je ve tFiddach relativné velké
procento 2&ky s kinestetickym u&ebnim stylem, aktivity vhodné
pro tento styl jsou v Eeskych Zkoléch spide ojedin&lé. Ugitel by
ale mé&l, i kdyz pravdépodobné& bude jeden z téchto styld sam

preferovat, zafazovat do vyuky aktivity vyhovuijici viem styldm.

Auditivnim typdm bude nejvice vyhovovat vyklad, vysvétlovani,
poslech ukézky, tvorba sloganu, prezentace pred spoluzdky
apod. Vizudlni typy oceni prdci s rdznymi schématy, diagramy,
my3lenkové mapy, casové osy apod. Kinestetické typy budou
preferovat rizné pantomimické aktivity, uéeni spojené s pohybem,

modelovdnim, vlastnim zdZitkem apod.

Vychodiskem pro rozdéleni uéebnich styli v psychologické oblasti
se pro mnoho autord stala dominance jednotlivych mozkovych
polokouli - hemisfér. V ceskych skolach byvé frekventovanéisi tzv.
levohemisféricky styl ueni zaloZeny na logickém a systematickém
pfistupu k problémdm. Do protikladu viici tomuto uéebnimu stylu
ie kladen tzv. pravohemisféricky u&ebni styl. Osvojovani poznatkd
propojuje s pocity, s prozivanim, s tvofivosti a hravym pfistupem.
Zéci s preferenci tohoto zptisobu u&eni maii k uéeni intuitivni pfi-
stup, vnimaiji celostng, rédi pouzivaji metodu analogie a pottebuiji
vzory. Pfi vyu€ovani jim nestadi rozumét, potiebuji dobré klima,

aby je u&eni bavilo a aby se citili bezpeé&né.

Ddle je mozné rozliSovat Zdky s analytickym stylem uéent, ktefi se ugi
nejlépe, kdyz dostavaii informace postupné, naopak Z4ci s globdl-
nim stylem uéeni si latku nejlépe osvoii tak, Ze se nejdfive sezndmi

s celkovym konceptem a potom se zaénou dozvidat podrobnosti.

Zatimco Zdci s analytickym stylem uéeni se radi uéi v tichu, v dobfe
osvétlené mistnosti u pracovniho stolu, Z4ci s globdlnim stylem uéeni
dokézou ke vstiebavani informaci efektivné vyuzit hudbu, slabé

osvétleni a vyhovuije jim neformdlngj3i sezeni pfi uéeni.

V &eském prostiedi je predeviim diky S. Mikové a J. Majerové
relativné vlivny tzv. Myers-Briggs Type Indicator, ¢ili indikétor
osobnostnich typld Myersové a Briggsové (MBTI). Autorky tohoto
ndstroje k odhalovani rozdild mezi lidmi postihuji podstatu lidského
chovéni a prozivani ve 4 zdkladnich dimenzich, tedy podle toho:
o kam je zaméfeno reagovdni: zda ven (extroverze - E), nebo
dovnitf (introverze - 1);

o jakym zpdsobem jsou pfijimany informace: jestli prostfednictvim
smyslového vnimani (S), nebo intuice (N);

o zda jsou pfi rozhodovdni brana v Gvahu predevsim fakta a pre-
ferovano my3leni (T), anebo pocity a hodnoty, a rozhodovanije
tedy fizeno prevazné city (F);

o zda existuje tendence Ukoly spise uzavirat (J), nebo je nechavat
oteviené (P).

Vzdjemnou kombinaci téchto preferenci vznikaji &tyfi zakladni typy
temperamentu, které se od sebe li§i hodnotami a preferovanymi &in-
nostmi. Bliz3i informace Ize nalézt napf. v knize Mikovd, Stang (2010),
struénou informaci Ize nalézt také na http://sbscr.cz/podpora-ucitelu/
soubory/67800d48cd69b8cec8839044358f12e8.pdf. V praxi je
dobré v&dét o rozdilnych typech temperamentu a zamyslet se nad
tim, zda je vyuka podnéind pro viechny z nich, pfipadné zvaZovat

na fomto zdkladé vhodné pfistupy k vybranym zakim.

4 EFEKTIVNI VYUKOVE METODY

Nelze fici, Ze nékteré postupy, strategie & metody jsou pro
vyuku GRYV vice a jiné méné vhodné. V souéasnosti u nds nékdy
pejorativné oznadované piimé (frontdIni) metody, jako je vyklad,
prednéska, prezentace, mohou byt za uréitych podminek velmi
efektivni (viz napf. Walberg, H. J. Paik, S.

[2010]. Efektivni vzdélavaci strategie. Dostupné on-line v &eském
prekladu na www.ibe.unesco.org).. Nize ale uvddime nékteré
metody, které by bylo podle nadeho ndzoru potfeba v &eskych
$koléch posilit a které jsou doporu€ovény odborniky v souladu

s vy8e zmin&nymi vychodisky.

Brainstorming
Brainstorming vyuzivd zku3enosti a pfedstavy jedinci a jejich

potfebu byt aktivni. PFi brainstormingu neboli burze ndpadi jde



o to, aby jedinci v prvni fazi uvddéli veskeré napady, které je
k danému tématu/otdzce napadnou. V dal3i fazi pak dochdzi
k analyze, ffidéni, syntéze ndpadi. Brainstorming je postaven
na myslence, Ze je treba oddé&lit vymysleni ndpadd od jejich

kritického posuzovani.

Zdci v prvni fazi fikaji naméty, myslenky, asociace, témata k dané
oblasti. Ugitel ani nikdo z 28kd jednotlivé prispévky nekritizuje,
necenzuruje, neposuzuje, neironizuje. Vedkeré ndméty se v této
fazi zapisuji. Prvni ndpady byvaiji raciondlni a konvenéni, postupné
prichdzeji ndméty nové, netradi¢ni, tviréi, iraciondlni aZ absurdni.
Zapojuji se pozitivni emoce, pfichdzi pocit uvolnéni.

Nejvice roziteny je tzv. frontdIni brainstorming, kdy uéitel &i jeden
z 24kd plni roli zapisovatele a ostatni fikaiji své ndpady. Zapisovatel
by mél stat pfed tabuli tvaii k ostatnim. Nékdy zapisovatel sedi
v kruhu s ostatnimi a ndpady pie na obyéejny list papiru. Tato
forma brainstormingu je vhodnd pro praci v mensich skupindch
a nazyvd se skupinovy brainstorming.

74ci také nemuseji své napady vykikovat, ale pisi je po stanoveny
¢as na papir nebo jednotlivé prouzky papiru individudlné. Ty
se ndsledné pfispendli na ndsténku nebo vylepi na jeden velky
papir. Této formé& brainstormingu se nékdy fika brainwritting nebo
individudlni brainstorming.

Brainstorming umoziiuje rozvijet kreativitu, podporuje tvofivé my-
§leni, dava z&kom moZnost pouzit fantazii, vede je k originalité.
Brainstorming navic pomdhd z&kdm zbavit se nékterych psychickych
blokd a trémy. Zéci se u&i soustiedit, drzet se tématu, pfijimat cizi
ndpady bez kritiky a nabizet vlastni feeni.

Brainstorming mdZzeme pouzit v riznych fazich vyuky. Na za-
&atku zabyvani se urcitym tématem slouzi k evokaci, tedy vyba-
veni si zkusenost, znalosti, souvislosti, které o tématu Zdci védi,
a nasmérovdni jejich pozornosti zddanym smérem. Mizeme jej
ale pouzit také pfi procviovani uiva i ve fazi reflexe, kdy se Z4ci
rozpominaii, co se o tématu dozvédéli. Ve fazi reflexe je mozné
obohatit vysledek brainstormingu ze za&atku vyukového celku. Je
zfejmé, ze ulitel ziskavd cenné diagnostické Gdaije, které by mély
ddle uréovat jeho dalsi kroky (vice viz napf. http://www.ctenar-
ska-gramotnost.cz/projektove-vyucovani/pv-metody/metody-1).
V GRV mizeme uskutenit brainstorming napf. na éma Co umoZivje
to, Ze Zivoty lidi z celého svéta jsou propojeny?2nebo Jak ovliviuji

$patné pracovni podminky v nékterych tovdrndch v Brazilii nés Zivot2

Diskuze
Diskuze je slovni dialogickd metoda, pfi které dochézi k ote-

viené vyméné myslenek a informaci. Jejim cilem obvykle neni

presvédcit ostatni o svém ndzoru, ale poudit se z procesu
diskuze a pfipadné nalézt shodu mezi diskutujicimi. Dobré
diskuze umozfiuje zakdm ziskat nové informace, ale i dalsi
dovednosti a zku3enosti.

Vést diskuzi je Ukol ndroény na pfipravu, trpélivost a zkusenosti
uiitele. Kompetence diskuzni je velmi komplexni a vyZaduje
celou fadu dilg¢ich dovednosti (umét struéng, jasné vyjadfit
nézor, mydlenku, argumentovat, naslouchat druhym, adekvatné
reagovat na argumenty spoluzdkd, povzbuzovat druhé v diskuzi,
odkazovat se na ndzory & fakta, kterd se v diskuzi objevila,
porovnévat apod.), proto je nutné ji u 24k postupné rozvijet
a zaéit spise jednodussimi diskuznimi technikami. Pfed tim, nez
se rozhodneme realizovat diskuzi v rdmci celé tfidy, méli by Zaci
mit dostatek zku3enosti s diskuzemi v malych skupindch, méli by

byt trénovéni v kladeni otdzek, parafrdzovani a naslouchani.

Pro mlad3i Zaky mizZe trénovani vypadat tak, ze po nich
vyzadujeme, aby kazdy, kdo se pfihlasi o slovo, zaginal svij
ptispévek do diskuze napt. vétami: ,Rikal/a jsi, Ze... JG si
myslim...” a disledné upozorfiujeme na to, pokud Z&k toto
pravidlo nedodrzel, nebo jeho pfispévek nebyl relevantni.
Rovnomérné pfispivéani do diskuze mdZeme podpofit napf.
tim, Ze kazdému Zzdkovi ddme pred zadatkem diskuze pouze
t¥i kaminky, které |ze vyménit za slovo v diskuzi. Kazdy mé
pravo nellastnit se diskuze, ale pokud se ned&astni nikdy,
mél by si s nim uéitel promluvit a dohodnout se s nim na tom,
ze dovednost diskutovat je dilezitou slozkou obsahu vzdélg-
véni a 28k tuto dovednost musi n&jakym zpisobem prokdzat.
Podpofit diskuzi ve skupindch mize také to, ze pfidélime
jednotlivci ve skupiné roli ,povzbuzovade” & moderdtora.
Po skon&eni diskuze shrneme, jak kdo do ni pfispival a co by
mobhli jednotlivi &lenové pFisté zlepsit. Idedlni je, pokud toto
hodnoceni prdce skupiny a sebe sama provadéji samotni z4ci.
Dobré je nékdy také pied za&atkem diskuze to, aby se zdci
ve skupindch nebo samostatné na diskuzi pFipravovali (napf.

sepisovali argumenty pro a proti).

Velmi dilezity je pro diskuzi vybé&r tématu. Pro Zaky by toto téma
mélo byt atraktivni a/nebo autentické, méli by o ném jiz mit urcité
informace (nebo by jim mé&l byt poskytnut prostor, aby si informace
zjistili), mélo by byt do jisté miry kontroverzni. Vhodnym tématem
pro zdky na 1. stupni ZS mize byt napt. Je lepsi Zivot ve mésté
nebo na vesnici, pro zaky stardi napt. jakym zpisobem by chtélj,
aby se rozvijel jejich domovsky region, jaké investice by v Gzemi

vvitali, jak by méla vypadat tamni krajina aij.



Ukotveni a specifika GRV

‘o

Pfi diskuzi by mél ucitel:

o parafrdzovat, shrnovat, porovnévat rizné informace a nézory
z4ko;

o zajidfovat ,vyrovnanost” diskuze;

o zaiji¥fovat, aby se do diskuze zapoijilo co nejvice z&kid a nebrat
si ¢asto a na dlouho slovo sém;

o zajisfovat, aby se diskuze neodchylovala od tématuy;

o povzbuzovat zaky tak, aby byli vichni ochotni pfispivat do dis-
kuze a citili se bezpeéné, vyhnout se hodnotici chvdle;

o respektovat ndzory 248k, ale zdroveri poukdzat na to, Ze dis-
kriminujici nebo z pohledu obecné mordlky jinak ,$kodlivé”
nézory ,nemaji ve tfidé co délat”, & zvdzit, zda je raciondlné
nezkritizovat (viz Gutmann 1999, Stard 2004);

o vést diskuzi k z&vére¢nému shrnuti, respektive k hledéni konsensu
&i kompromisu, uzavfit diskuzi;

o reflektovat a hodnotit diskuzi a vyzyvat k reflexi a hodnoceni
diskuze samotné zdky.

Zakim mize byt stanovisko, které maji zastdvat, dané roli a/nebo
navozeno piibéhem. Metodiku analyzy pFib&hd v diskuzi ovlivnily
poznatky vyvoje mravniho usuzovéni. Hall a Davis (Ccitovédno dle
Vacek 2000, s. 90) rozliduji pfi préci s prib&hem tzv. raciondlni
strategii a konflikini strategii. Pfi konflikini strategii jde o vyménu
nézorl klasickych morélnich dilemat (napf. Md Leiki ukrdst lék

pro svou smrtelné nemocnou Zenu, na kfery nemd penize?).
Pro raciondlni strategii navrhuji Hall a Davis tento sled krokd:

1. Prezentace piibé&hu (pfipadu)
2. Hleddni alternativ
3. Domysleni disledkd rozhodnuti
4. Sokratovské dotazovdni:
- oddéleni faktd od predstav a pocitd
- hleddni ,nejlepsich” divodd
- rozhodovdni se s oporou o univerzdlni principy,
idedly a hodnoty

5. Uskuteénéni rozhodnuti

Metoda analytické diskuze, kterd je popisovdna také Hallem
a Davisem (in Vacek 2000), nepracuje s konkrétnimi pFibéhy,
ale s obecnéjsimi tématy, kterd predpokladaiji zvazovéni hodnot
a prdci na vysoké Grovni obecnosti (napf. problém charitativnich
akef v rozvojovém svété, kfesfanské misie v kulturné odlisném pro-
stredi aj.). M& vysoce kultivagni efekt, jeji Gspéch viak predpokladd
znaénou zbé&hlost v diskutovani a vysokou Groven abstrakce, proto

je vhodnd vétiinou aZ pro stfedoskolské studenty.

Metoda diskuze je rozpracovéna v programu Filozofie pro déti.
Filozofie pro déti je pedagogickd metoda, kterd umoziuje udi-
telom vést dialog s Z&ky a jeho prostfednictvim hledat odpovédi
na otazky, které jsou pro né& atraktivni a zajimavé. Umozuje
studentim i uciteldm naslouchat roznym myslenkédm a ndzordm
a nabizi zpdsob, jak zkoumat rizné otdzky a témata dnedniho
svéta. (Belgeonne, Clive [2015]. Filozofie pro déti in Sklédanka
témat, co hybou svétem. Dostupné z http://varianty.cz/publika-

ce/ 128-skladankatemat-co-hybou-svetem).

Debata

Pfi debaté dochdzi stejné jako u diskuze k rozhovoru viech
&lend skupiny, ale jedinec do ni vstupuje uZ s uréitym ndzorem,
ktery se pak snazi pred ostatnimi obhdijit. PFi debaté nejde tolik
o vyjasnéni problematiky joko u diskuze, ale o to pfesvédit
ostatni o svém ndzoru. Jde tedy pfevdzné o vychovu komunikag-
nich dovednosti, i kdyZ je samoziejmé, Ze se pfi debaté déti u&i
i jiné véci. Obvykle je tfida rozdélena do dvou skupin a kazda

o

skupina zastava uréity ndzor. Skupiny pak argumentuji pro svj

o

nézor a proti ndzoru druhé skupiny. Volba takovych problémg,
které déti rozdéli do dvou rovnocennych skupin, je velmi obtizng,
proto se debata uZivd pfedevsim s pfidélenim roli. Pred samotnou
debatou je zafazovana obvykle pfiprava na debatu, kdy si napf.
Z4ci ve skupindch, samostatng, nebo nejdfive samostatné a pak

ve skupindch pfipravuji argumenty pro své stanovisko.

Kontinuum

Obdobou diskuze je metoda kontinua, v kurzech RWCT piekladand
jako metoda diskuzni pavuéiny. Zaci jsou pozddani, aby zaujali
urcité misto na pomyslném méfitku ,zdsadné souhlasim - zdsad-
né nesouhlasim”. Svou pozici vyjadFi tim, Ze se postavi ve fFidé
na misto, které odpovidd jejich ndzoru (Z4ci naprosto souhlasici
budou na jedné strané uéebny, naprosto nesouhlasici na druhé;
ti, ktefi nejsou zcela ndzorové vymezeni,, budou uprostied,
ostatni se budou bliZit krajnim bodim podle miry jejich souhlasu
&i nesouhlasu). Ugitel vyzyva jednotlivé zéky k tomu, aby svij
ndzor prezentovali a vysvétlili, pro& ho zastévaji. Béhem prezen-
tace ndzord svych spoluzdkd mize jedinec, pokud doslo k Gpravé
jeho ndzoru, zménit svou pozici. Piikladem tématu vhodného pro
vziti diskuzni pavuéiny v primérni 3kole mohou byt napf. témata:
Chtél/a bych byt bohaty,/bohatd, Prestéhovat se z Mongolska
do Ceska je vyhodou, pro starsi 2Gky napi. Proloment limits t62by
hnédého uhli v severodeském regionu je Zédouci, Testovdni novych
lékd na dobrovolnicich je nehumdnni, Sttedovék je doba temna,

V modernim uméni je moZné naprosto cokoliv.



Pro pfipravu k diskuzi se pouZivaii rizné zpisoby shromazdovani
a analyzovéni argumentd pro a proti. Zdci je mohou shromazdo-
vat a analyzovat samostatng, ve dvojici, ve skupindch, v rdmci
celé tFidy, v rémci vyuky & domdci pfipravy, mohou argumenty
zapisovat do T-grafu &i jinych grafickych schémat, mohou je

zpracovdvat formou eseje, argumentaéniho textu apod.

Dalsi diskuzni techniky a jejich obmény (napt. Krok za krokem,
Otdzky do klobouku, Disputace, Vefejné shromdzdéni, Aréna,
Trifdzovd akvarijni diskuze a jiné) jsou predstavovany v roznych

vzdé&lavacich kurzech (napf. v kurzech RWCT ¢&i Odysseal).

Komunitni kruh

Pfi komunitnim kruhu sedi Zdci s uitelem v kruhu. Kazdy formuluje
sv0j ndzor, pocit, pféni, hodnoceni. Mluvi vzdy jen jeden, poradi
24ko je uréeno pravidlem nebo jej uréuje predévani uritého
predmétu (klubicka, kaminku apod.) bud’ po kruhu, nebo podle
rozhodnuti toho, kdo md slovo. Jedinec se miZe slova vzdat.
Ucitel promluvy 28k povzbuzuie, projevuje zéjem, podporuje
spad aktivity, hlida délku pfispévkd, sleduje dodrzovéni pravidel,
promluvy déti monitoruje a vyuZivé je v daldich &innostech. Komu-
nikace v komunitnim kruhu nemusi byt vzdy jen verbdlni, nékdy
z4ci mohou svij ndzor vyjadfit napfiklad zmagkdnim papiru,
grimasou apod. Vhodnymi ndméty pro komunitni kruh moZe byt
napf. Na jakém misté se mi zatim nejvice libilo a pro¢, Kdy jsem
si uvédomil/a, Ze je dobré Zit v CR, Co mi vadi na zachdzeni

s odpadem v nasi Skole.
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Predmét SVP: Prifezovd témata - Vychova ke globdlini odpo-
védnostije uréen pro studenty ucitelstvi pro 1. stupefi zakladni
$koly. Z toho vyplyvé i celkové pojeti kurzu, jehoz hlavnim
z&dmérem je vybavit studenty takovymi znalostmi, dovednostmi
a postoji, které jim umozni kompetentné zprostfedkovévat
24kim témata globdlniho rozvojového vzdélavéni (viz cile
pregradudlni pfipravy uéiteld uvedené v Ndrodni strategii

globalniho rozvojového vzdélévéni pro obdobi 2011-2015).

Cilem pfedmétu tedy je:
1. Vybavit studenty zakladnimi znalostmi a dovednostmi
z oblasti znalosti obsahu GRV.
2. Vybavit studenty zakladnimi znalostmi z oblasti
didaktickych znalosti.
3. Rozvijet povédomi studentd o vyznamu a potiebnosti GRV
ve vyuce 28kd a podporovat postoje, které vedou k ochoté

studentd nové znalosti ve své uéitelské praxi zohledfovat.

Predmét je koncipovdn podle t&chto tFi rovin do tFi oblasti.

Této roviné se budou vénovat pievazné tfi prezenéni setkdni
a on-ine podpora v prostfedi moodle. Na prezenénich setk&-
nich budou studenti mj. analyzovat vypovédi odborniki i laikg,
ktefi se vénujici & podporujici GRV (videonahravky rozhovord),

a pracovat s kurikularnimi materidly.

On-line podpora bude obsahovat:
a) odborné texty a popularizaéni &lanky vénujici se tématim
Globalizace a vzdjemnd zdvislost jednotlivych &dsti svéta,
Globdlni problémy a jejich feseni;
b) problémové Glohy, jejichZ feenim studenti proké&zou
zdkladni znalosti obsahu GRV a souvisejici dovednosti;
c) analyzu RVP ZV vzhledem ke GRY;
d) tlohy, jejichz fesenim studenti prokézou orientaci

v kurikuldrnich dokumentech.

Zd&kladni oekdvané vystupy této roviny - student:

o Vysvétli, co je to globalizace, a uvede pfiklady, jak se globali-
zace projevuje v oblasti ekonomické, socidlni, kulturni a politické.
o Vyjmenuje globdlni problémy lidstva a zhodnoti rozné pfistupy
k jejich fedeni.

o Kompetentné diskutuje o Gloze globdlniho rozvojového vzdé-
l&véni v sougasné Zkole.

o Analyzuje moZnosti za&lefiovani GRV do kurikula primarni 3koly.

o Napldnuje zaclenéni GRV do stdvajicich SVP.

V rémci této roviny bude uskuteénéno sedm prezenénich setkdni.
DoleZitou sou&asti prezenénich setkani bude analyza pfikladi
dobré praxe z vyuky GRV v primdrni $kole v&etné pfistupl k mo-
nitorovdni posunu 2d8kd v oblasti postojové (bude vyuZito vystup
projektu Kvantita nebo kvalita) a mikrovystupy studentl zaméfené
na praktické predvedeni efektivnich metod v ramci vyuky GRV.

Studenti budou mit k dispozici on-line podporu v prostredi moodle.

On-line podpora bude obsahovat:
a) text vénujici se vyvojovym predpokladdm déti pro GRV
v raném a sttednim (mladsim) 3kolnim véku,
b) text o efektivnich vzdélavacich metoddch s pfiklady pouziti

metod v GRV.

Z&kladni ogekévané vystupy této roviny - student:

o Zhodnoti pfipravu na hodinu a nahravku vyuéovaci hodiny
z hlediska cild GRV, pouzitych metod, vyvojovych piedpokladi
déti mladsiho véku a obecné& didaktickych pfistupd.

o Napldnuje a zrealizuje vyuéovaci hodinu GRV a reflektuje jeji

pribéh a vysledky.

Roviné osobnosti ucitele a reflexe predpokladd studentd budou

vénovdna dvé prezenéni setkdni. V rdmci nich budou studenti ho-
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vofit o svych silnych strankdach a piekdzkach pfi uplatiovani GRV
ve své praxi a planovat pfistupy pro svij dalsi profesiondlni rozvoj.

Budou rovnéz sezndmeni s moznostmi profesiondlini podpory.

On-line podpora bude obsahovat:
a) text Kompetence ucitele GRV;
b) soubor kvalit studenta oboru Uéitelstvi 1. stupné ZS;
c) seznam organizaci zabyvaijicich se GRV, nabidku kurzg,
projektd, literatury, vyukovych materidld, uéebnic apod.

d) formuldF pro sebehodnoceni studenta.

Z&kladni o&ekdvané vystupy této roviny - student:

o Zhodnoti své predpoklady vzhledem k vyuce GRV a naplénuje
sv0j dalsi profesni rozvoj.

o Prokdze orientovanost v nabidce organizaci, kurzd, projektd,

literatury, vyukovych materiéld, uéebnic zabyvaijicich se GRV.

Osnova témat:

1. Globalizace a vzajemnd zavislost jednotlivych &ésti svéta

2. Globélni problémy a jejich feseni

3. GRV v RVP ZV a 3kolnich vzdélavacich programech

4. Dilezitost a z&kladni pfistupy ke GRV

5. Vyvojové predpoklady déti mladsiho 3kolniho véku pro GRV
6. Zjidfovani prekoncepty déti a préce s nimi

7. Préce s cili v hodindch GRY

8. Diskuzni metody ve vyuce GRV

9. Metody dramatické vychovy ve vyuce GRV

10. Hodnoceni znalosti, dovednosti a postojd zakd v oblasti GRV
11. Ugitel GRV v primdarni 3kole

12. Vyukové materidly a ué¢ebnice GRV

Oc&ekdvané vystupy - student:

o Vysvétli, co je to globalizace, a uvede pfiklady, jak se globali-
zace projevuije v oblasti ekonomické, socidlni, kulturni a politické.
o Kompetentné diskutuje o Gloze globdlniho rozvojového vzdé-

[avéni v soucasné skole.

Globalizace znamend rostouci propojovéni svéta ve viech
oblastech Zivota lidi. Pfestoze se autofi popisujici globalizaci

v mnohych nézorech li§i, Ize najit nékolik vyznamnych spoleénych

bodd, na kterych se shoduji. Jednd se o nasleduijici rysy:

1. Vznik a multiplikace novych socidlnich vazeb a &innosti, které
stéle vice prekraluji tradiéni politické, ekonomické, kulturni
a geografické hranice a rémce.

Tento jev mize ilustrovat napfiklad vyvoj katarské televizni stanice
Al-DZazira, kterd se v prob&hu nékolika let transformovala ze
stétem podporované zpravodaiské stanice na aktéra s globdlnim
dosahem, nabizejiciho znaény vybér programi a vyuzivajictho
k pfenosu systém satelitd vynesenych do vesmiru evropskymi
a americkymi raketami.

2. Rozsifovdni a zvySovani dosahu socidlnich vazeb, &innosti
a vzdjemné zdvislosti.

Nejlepsim pfikladem je roziifovani svétového ekonomického sys-
tému, ktery pfindsi financemi disponuijicim spottebitelim produkty
z celého svéta (vEetné t&ch, jejichz jednotlivé &dsti byly vyrobeny
v riznych zemich). Stejné tak se jednd o roziifovani socidlniho
dosahu a vazeb obchodnich korporaci, mezindrodnich instituci
&i nevlédnich organizaci.

3. Zvy$ovdni intenzity a rychlosti socidlnich vymén a &innosti.
Neijcastéji uvddénym pFikladem je bleskové predavéniinformaci
pomoci internetu v dosahu celé zemé&koule nebo pfimy prenos
vzddlenych uddlosti po celém svété pomoci satelitd. Tento jev
je umoznén pfedeviim diky technologickym inovacim, které
do znaéné miry zpdsobuji, Ze se méni zpUsob Zivota mnoha lidi.
4. Uvé&domovdni si vzajemné propojenosti a zdvislosti.
Fenomén globalizace zahrnuje také reflexi vzajemné zdvislosti
na drovni kaZdodenniho Zivota jednotlivych lidi. Neustalé Zivotni
zkuenosti s propojenosti prekradujici hranice stétd a kontinentd
zpUsobuji zasadni zmény individudlnich i kolektivnich identit lidi.
Jako pfiklad miozeme uvést vznik mezindrodnich socidlnich hnuti
vystupuijicich proti negativnim dopaddm globalizace.
Globalizace oznaduje multidimenziondlIni soubor procesd, které
vylvareiji, zmnoZuji, rozsifuji a intenzifikuji celosvétové vzdjemné
zdvislosti a vymény a zdroveh zpUsobuji, Ze si lidé stdle vice
uvédomuii vztahy a propojeni mezi vécmi blizkymi a vzdélenymi.
Dal3i charakteristikou globalizace je prohlubovani nerovnosti,
kterd doprovdzi propojovéni svéta. Rostouci vzdjemnd zdvislost
se odehrévd nerovnomé&mé a vyivdfi & udrzuje nerovnomérné
rozdéleni pfistupu k vyhodém, které s sebou globalizace pfiné-
§i a také pfispivé k nerovnému rozloZeni svétového bohatstvi.
Nerovnost se projevuje zejména mezi bohatymi vyspélymi stéty
a chudymi rozvojovymi zemémi. Globalizace zaroven zpisobuie, Ze
tato nerovnost je &im dal zfetelnjsi a &m daél tim vice lidi si ji uvédomuie.
Nerovnomérny socidlni a ekonomicky vyvoj rdznych oblasti svéta

z4visi zejména na tom, jak jsou jednotlivé stdty & regiony schopny



Pojeti predmétu SVP:
Profezovd témata - Vychova ke globdalni odpovédnosti

o

zapojit se do procesu globalizace. Nejvyznamnéii je nerovnost
mezi zemémi tzv. globdlniho Jihu a Severu. Agkoliv obyvatelé Jihu
predstavuiji véinu lidstva, spotfebovdvaji pouze nepatrnou &dst
svétovych zdroji. Jejich Zivotni Groven je nesrovnatelné niZ3i nez
v pfipadé obyvatel Severu a tyto rozdily se neustdle prohlubuji.
Z toho vyplyvaiji politické, socidlni i ekologické offesy v zemich
Jihu, které situaci jedté zhorduji a jsou pFic¢inou rozsahlé migra-
ce. Pfirodni i lidské zdroje Jihu jsou €asto neletrné ekonomicky
vyuzivany vlastnimi lidmi, viddami & podniky nebo skupinami
z bohatych zemi. Agkoliv ze zemi Severu neustdle proudi uréitd
rozvojovd pomoc, mnohem vétsi finan&ni prostiedky se vracei
zpét z Jihu na Sever.

Délezitym faktorem je také nerovnomérny populaéni vyvoj. Zatimco
populace zemi Severu je stabilni nebo vice & méné klesd, popu-
lace v zemich Jihu stdle roste. To zvy3uje ndpor na tamni pfirodni
zdroje a ekonomiku, kterd neni schopna rostoucimu obyvatelstvu
Zatimco v dobé dekolonizace bylo mozno hranice mezi Severem
a Jihem vymezit geograficky, dnes predstavuiji pojmy Sever a Jih
spi3e socidlni pojem. | v relativné chudych zemich existuji enklavy
blahobytu, v nichZ Zije kosmopolitni elita poZivajici vyhod globélni
civilizace, a naopak v nékterych bohatych zemich Severu vznikaiji
regiony charakterizované chronickou chudobou, nezaméstnanosti
a socidlnim dpadkem. Zatimco nékteré staty &i uskupeni (napf.
EU) se snazi tyto rozdily uvnitf nich cilené eliminovat rozséhlymi
podpdrnymi programy a rozvojovymi projekty ve prospéch
zaostdvaijicich a znevyhodnénych regiond, v rozvojovém svété
tyto rozdily pronikavé rostou a stévaiji se potencidlnim ohniskem
socidlniho stfetu.

(Zpracovdano podle programu Varianty [2004]: Spoleény svét.
Dostupné z http://varianty.cz/publikace/39)

o Vyhledeite na internetu ffi definice globalizace a napiste, kterd

je podle vas nejvice vyhovuijici a proc.

o Povazujete fenomén Facebooku za projev a disledek globa-

lizace? Pro&? Zhodnotte jeho pozitiva a negativa.

o Jak se globalizace odrdzi ve vadem Zivoté2 Uvedte pfiklady

z oblasti ekonomické, socidlni, kulturni a politické.

o Co je podle véds dilezité, aby si Z4ci o globalizaci uvédomo-

valig Formulujte velké (hlavni) myslenky.

Myslenka je ,velkd”, pokud ném pomdhd porozumét mnozstvi
&asto rozporuplnych, izolovanych skuteénosti. Pro splnéni tkolu
je dolezité, aby studenti pochopili pojem velkd myslenka a neza-
ménovali ji s tématy, otdzkami &i cili. Déle je potfeba myslenky
vyprodukované studenty kriticky analyzovat a diskutovat s nimi
o tom, které z nich jsou skute¢n& ,velké”, tzn. pro dané téma

dolezité, nezbytné, vhodné pro zprostredkovani.

Priklady velkych myslenek z oblasti Pfinos védy vhodnych podle
autorek u€ebnicovych materiéli (Dvoidkovd; Stard, 2007) pro
zprostiedkovani zakom 1. roéniku ZS: Védci objevuji viastnosti
pfirody nebo svéta lidi a snaZi se porozumét vécem a jevim, které
nds obklopuji. Pfi zkoumdni téchto véci a jevii mohou védci objevit
uZitecné véci, jez jsou dileZité pro Zivot lidi a rozvoj spoleénosti.
Viyndlezy a zjisténi védci a vyndlezcu lidstvu pomdhaji. Mnohé

véci, které dnes pokldddme za samoziejmé, dfive lidé neznall.

Ehl, M. (2001). Globalizace: pro a proti. Praha: Academia.
Giddens, A. (2000). Unikajici svét: Jak globalizace méni nd3§
zivot. Praha: SLON.

Bauman, Z. (2000). Globalizace: Désledky pro lovéka. Praha:
Mladé Fronta - edice Souvislosti.

Ndrodni strategie globdiniho rozvojového vzdéldvani pro obdobi
2011-2015. Dostupné na: http://fors.cz/user_files/nsgrv.pdf
Rémcovy vzdéldvaci program pro zdkladni vzdéldvdni. Dostupné
na: http://www.msmt.cz/vzdelavani/skolstvi-v-cr/skolskareforma/
ramcove-vzdelavaci-programy

Jak zadlenit globdlni dimenzi do s$kolniho vzdéldvaciho programu@
Dostupné na: http://www.varianty.cz/download/pdf/texts_73.pdf
Loughlin, E., Wegimont, L. (eds.). (2003). Global Education
in Europe to 2015: Strategy, Policies and Perspectives. Lisbon:
North - South Centre.

The Maastricht Declaration: A European Strategy framework for
Increasing and Improving Global Education in Europe to 2015.
(2002). Maastricht.

Dvordkovd, M., Stard, J. (2007). Prvouka 1. U&ebnice vzdéldvaci

oblasti Clovék a jeho svét pro zdkladni 3koly. Plzen: Fraus.
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Ocekdvané vystupy - student:

o Vyjmenuje vybrané globdlni problémy lidstva a identifikuje
priciny jejich vzniku a disledky jejich pisobeni.

o Zhodnoti rdzné pfistupy k fedeni vybranych problémd lidstva.
o Vyjmenuje a vysvéili rozvojové cile tisicileti.

o Kompetentné diskutuje o Gloze globdlniho rozvojového vzdé-

lavéni v sou¢asné skole.

Rozvojové cile tisicileti (MDGs), pfijaté predstaviteli viech
&lenskych stétd OSN v roce 2000 na tzv. summitu tisicileti,
jsou zdvazky ke snizovdni globélniho roziteni chudoby, hladu
a dalsich globdlnich problémd. Ve své komplexnosti a §ifi jsou
velmi ambiciézni a pfedstavuji konsenzus, na kterém se dokdzali
shodnout hlavn{ pfedstavitelé viech zemi. V soucasné dobé je jiz
jisté, Zze nékterych globdlnich cili tisicileti se podafi dosdhnout,
mnohé viak zistanou nesplnény.

Mezi hlavni kli¢e vedouci ke splnéni MDGs patfi navyseni
investic do socidlni oblasti (zdravotnictvi, vzdélavéni, vyzivy
a planovéni rodi¢ovstvi), Zivotniho prosttedi (vody a hygieny,
environmentdlIni technologie) a infrastruktury (silnic, elektfiny
a pfistavd, informaénich a komunikaénich technologii) v hos-
poddisky chudych zemich, stejn& jako jejich efektivngjsi vyu-
ziti. Rozvojovych cil tisicileti je celkem osm a jsou rozdéleny
do osmnécti jednotlivych dkolo:

1. cil: Odstranit extrémni chudobu a hlad

Ukol 1: Do roku 2015 snizit na polovinu pocet lidi, ktefi i
z pfijmu nizsiho nez dolar na den.

Ukol 2: Dosdhnout dostateéného a produktivniho zaméstnéni
i sludné prace pro viechny, véetné Zen a mladych lidi.

Ukol 3: Do roku 2015 snizit na polovinu poet lidi, ktefi trpi hladem.
2. cil: Dosdhnout zé&kladniho vzdélani pro viechny

Ukol 4: Do roku 2015 zaiistit, aby mohly déti (divky i chlapci)
kdekoliv na svété dokongit z&kladni 3kolu.

3. cil: Prosazovat rovnost pohlavi a posilit roli Zen ve spoleénosti
Ukol 5: Do roku 2005 odstranit nepomér pohlavi v zékladnim
a stfednim Zkolstvi a do roku 2015 na viech drovnich vzdé&-
lavaciho systému.

4. cil: Snizit détskou Gmrinost

Ukol 6: Do roku 2015 snizit o dvé fretiny Gmrtnost déti do véku
péti let.

5. cil: Zlepsit zdravi matek

Ukol 7: Do roku 2015 snizit o i &vrtiny miru matefské Gmrtnosti.
6. cil: Bojovat s HIV/AIDS, malérii a dal3imi nemocemi

Ukol 8 : Do roku 2015 zastavit a zvrdtit §ifeni HIV/AIDS.

Ukol 9: Do roku 2010 dosdhnout univerzdlniho pfistupu k lé¢bé
HIV/AIDS pro viechny potfebné.

Ukol 10: Do roku 2015 zastavit a zvrdtit $ifeni malérie a dal3ich
zdavaznych onemocnéni.

7. cil: Zaijistit udrZitelny stav Zivotniho prostiedi

Ukol 11: Integrovat principy udrzitelného rozvoje do politiky
a programd jednotlivych statd a zabrdnit ztratdm pfirodnich zdrojo.
Ukol 12: Snizit ztrétu biodiverzity, do roku 2010 vyznamné snizit
miru téchto ztrdt.

Ukol 13: Do roku 2015 sniit na polovinu poet lidi bez dlouhodobé
udrzitelného pfistupu k nezdvadné pitné vodé& a zékladni hygiené.
Ukol 14: Do roku 2020 dosdhnout vyrazného zvy3eni kvality
Zivota minimdalné 100 miliond obyvatel pfiméstskych chudinskych
tvrti (slumd).

8. cil: Budovat svétové partnerstvi pro rozvoj

Ukol 15: Ddle rozvijet obchodni a finanéni systém zalozeny
na otevienosti, predvidatelnosti a absenci diskriminace (véetn&
zdavazku usilovat o dobré vlddnuti, rozvoj a snizovani chudoby).
Ukol 16: Reit specifické potieby nejméné rozvinutych zemi (pfi-
stup na trh pro vyvoz z t&chto zemi bez zatiZzeni cly a dovoznimi
kvétami; odpusténi dluhd nejzadluzenéj§im zemim a zruseni
oficidlniho bilaterdlniho dluhu; 3t&dfejsi poskytovani pomoci atd.).
Ukol 17: Resit specifické potieby vnitrozemskych a malych ost-
rovnich rozvojovych statd.

Ukol 18: Komplexné feit problém zadluZeni rozvojovych zemi
prostfednictvim ndrodnich a mezindrodnich opatfeni s cilem
dosaZeni udrzitelnosti zadluZeni z dlouhodobého hlediska.
Ukol 19: Ve spoluprdci s farmaceutickymi firmami poskytout
pristup k dostupnym zékladnim lékdm v rozvojovych zemich.
Ukol 20: Ve spolupréci se soukromym sektorem zpfistupnit rozvo-
jovym zemim vyhody novych technologii pfedevsim v informagni

a komunikaéni oblasti.

o Vyhledeijte na internetu tFi rdzné iniciativy, které fesi nékteré
globélIni problémy. Zhodnofte je z hlediska efektivnosti.

o Vyberte si jeden z Okold vyplyvaijicich z rozvojovych cili tisi-
cileti, najdéte informace o jeho plnéni. Napiste kratkou zprévu
do novin o plné&ni tohoto cile a o tom, co ovliviiuje/ovlivnilo jeho

splnéni & nesplnéni.



Pojeti predmétu SVP:
Profezovd témata - Vychova ke globdalni odpovédnosti

o

o Coje podle vés dilezité, aby si Z4ci o globdlnich problémech
lidstva uvédomovali? Formulujte velké (hlavni) myslenky.
o Porovneijte tyto vase velké myslenky s pojetim autorek uéebnice

Spoleénost 5 (East Vyzvy soucasného svéta) nakladatelstvi Fraus.

Stredoskolské uebnice fady Nakladatelstvi Ceské geografické
spoleénosti:

o Hospoddisky zemépis - Globdlni geografické aspekty své-
tového hospoddfstvi

o Hospoddisky zemépis - Regiondlni aspekty svétového
hospodafstvi

o Ekologie a Zivotni prostfedi

o Pfiroda a lidé na Zemi

http://www.fors.cz/rozvojova-spoluprace/evropska-politika/
rozvojove-cileisicileti-mdgs/#.U7HCi2OuPsk
http://www.ceskoprotichudobe.cz/2id=10-home
http://www.rozvojovka.cz/rozvojove-cile-isicileti

Dvoidkova, M,. Stard, J., Straddk, Z. (2011). Spole&nost
5. U&ebnice pro 5. Roénik ZS. Plzef: Nakladatelstvi Fraus.

Ocekdavané vystupy - student:
o Analyzuje moZnosti za&lefiovdni GRV do kurikula
primdrni $koly.

o Naplénuje zaglenéni GRV do stévaijicich SVP.

Témata GRV Ize v podstaté uplatiiovat ve viech vzdélavacich
oblastech RVP ZV (RVP ZV, VUP Praha, 2007). Nejvétsi moznosti
pro 1. stupefi ZS nabizi vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét,
nicméné i v ostatnich oblastech Ize aspekty GRV zdafile realizovat

(viz kapitola Ukotveni a specifika v GRV 2.1).

GRYV je samoziejmou sou&dsti PT Vychova k my3leni v evropskych
a globdlnich souvislostech (déle jen VMEGS), ale samozfejmé
mbze byt sou&dsti i ostatnich PT (viz kapitola Ukotveni a specifika
v GRV 2.2). Charakteristika PT VMEGS je uvedena také v kapitole
Ukotveni a specifika v GRV 2.2.

Vyzkumny Ustav pedagogicky vydal v roce 2011 publikaci
Doporu&ené o&ekdvané vystupy - Metodickd podpora pro vyuku
prifezovych témat v zdkladnich $koldch, kterd vice nez samotny
RVP ZV koresponduije se sou€asnym pojetim GRV a dalo by se
fici, Ze jej v tomto sméru aktualizuje. V materidlu jsou uvedeny
nize uvedené o&ekdvané vystupy pro 1. stupei ZS. Jako ndzvy
jednotlivych tematickych celkd, uvniti kterych jsou o&ekavané
vystupy formulovény, uvadime névrhy inovovanych ndzvi v tomto

materidlu obsazenych.

Tematicky celek

Z4k:

o vyhleddvé informace o sobé& a své rodiné a o mist&, kde Zije,
porovndvd je a dava do souvislosti s tim, co se dozvidd od ostat-
nich, a z dalsich zdroji o svété a aktudlnim déni;

o na zdkladé osobniho piib&hu nékoho z rodiny nebo z blizkého
okoli uvede, jak mohou vyznamné uddlosti ovliviiovat Zivoty lid;
o porovnd zpUsob Zivota lidi nyni a v minulosti a v rdznych
kulturach;

o zafadi nae dé&jiny a kulturu do evropskych souvislosti,
poukdze na to, jak se celoevropské obecnéjsi trendy projevily
konkrétné na nasem Uzemi;

o porovnd, jak vypadalo v jednotlivych historickych
epochdch misto, kde Zije, a jak toto misto vypadd dnes,
a zji§téné zmény dd do souvislosti se zménami v Zivoté mistnich
obyvatel a spoleénosti;

o hodnoti vliv sou¢asného déni ve svété na svou osobu, na misto,

kde Zije, a na déni v CR.

Tematicky celek

Z4k:

o na konkrétnim vyrobku (napf. éokoldda, oble&eni, mobilni
telefon), ktery bézné& pouzivéd, uvede piiklady propojenosti
dnedniho svéta a vysvétli, co ji umoZiuje;

o reflektuje své vlastni zkuZenosti z cestovani a setkdvani se
s lidmi z odli¥ného sociokulturniho prostiedi;

o ze svych vlastnich zkuSenosti a z poznatkd o své&té odvodi
pfiklady nerovnosti ve svétg;

o na zdkladé& pFib&ho konkrétnich lidi uvede nejéastéjsi pFiciny
chudoby a problémy s ni spojené (nizkd Groven vzdélani, zdra-

votni problémy, $patny stav Zivotniho prostfedi, migrace aj.
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Tematicky celek

Zék:

o aktivné se 0&astni skolnich a jinych akci, které maiji za cil
prispét k fedeni mistnich problémd s globdlnim presahem (tzn.
ze k nim dochézi i jinde ve svétg);

o objevuje a respektuje jinakost a kulturni rozmanitost ve svém
nejbliz&im okoli i ve svétg;

0 rozpoznd stereotypy a pfedsudky ve svém okoli a usiluje
o jejich odbouréni;

o podporuje a vytvaii harmonické mezilidské vztahy;

o vyjadfuje solidaritu s lidmi Zijicimi v obtiZnych podminkdach

a je ochoten pfispét ke zlep3eni situace.

o Uvedte pfiklad zaélenéni GRV do jednotlivych vzdélavacich
oblasti.

o Uvedte tfi pfiklady za¢len&ni GRV do uéiva v rémci vzdélavaci
oblasti Clovék a jeho svét.

o Porovneijte hlavni myslenky, které jste formulovali na prvnim
a druhém setkan, s cili profezového tématu VMEGS.

o V pfidéleném Zkolnim vzdé&ldvacim programu zhodnofte za-

&lenéni GRV na 1. stuped ZS. Formulujte ndvrhy na Gpravu SVP.

R&mcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavéni. Ddostup-
né na http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/

upraveny-ramcovy-vzdelavaci-program-pro-zakladni-vzdelavani

Metodickd podpora pro vyuku prifezovych témat v zékladnich
Skoléch. Ddostupné na: http://digifolio.rvp.cz/artefact/file/
downlo ad.php?file=29301 &view=4005

Ocekdavané vystupy - student:
o Vsimulované diskuzi argumentuje pro za¢lenéni GRV do 3kol-
niho vzdélavaciho programu.
o Na simulované t¥idni schizce piedvede proslov pro rodi-
e, ve kterém vysvétli, pro¢ do vyuky zaélefivje GRY, a uvede

a vysvéili zakladni pfistupy, které ve vyuce GRV uplatiivje.

O dulezitosti GRV pojedndvd text vyse. Zde zminime nékteré

dilezité pFistupy ke GRV v primdrni kole.

Skolni tiida musi byt bezpeénym prostiedim pro sdileni znalosti,
zkuZenosti, ndzord, predstav a postoji k tématdm GRV. Kazdy je-
dinec pfind3i legitimni znalosti vytvofené ve svém vlastnim kontextu.
Veskerd znalost je éasteénd a nelplnd, jakdkoliv znalost miZe byt
zpochybiovana (metodologie OSDE). Ugitel podporuie toto sdileni
kladenim otevienych otdzek, otdzek podporuiicich kreativni mysleni,
dostatecnym prostorem pro premysleni 24k (zvld3té del3i Eekaci
doba po poloZeni otdzky), modelovanim akfivniho a respektujiciho
naslouchdni, podporovénim zapojovani viech z4kd, uplatiovénim
roznych strategi, aby se mohli zapoijit Zéci s riznymi predpoklady
a styly u&eni apod. Ugitel musi monitorovat, zda se kazdy zdk citi
bezpecné a vytvdfi piileZitosti pro to, aby se mohl podélit o své

znalosti a zkudenosti, ale i pochybnosti a obavy.

Mysleni déti mladsiho Zkolniho véku dozrdvé a ma proto tendenci
urcité jevy zjednodudovat. Na jednu stranu je dilezité, aby bylo
uivo uzplsobeno tak, aby mu déti rozumély, aby mohly bez
obav sdélovat své mnohdy naivni predstavy a kldst otézky, které
je zajimaji. Na druhou stranu stoji pfed uéitelem vyzva nabouravat
jejich stereotypni predstavy (napf. vichni v Africe trpi hladem)
a zprostfedkovdvat jim zkusenosti, které vedou k bezptedsudkovému,
komplexnéjsimu a kompetentnimu nahliZeni na svét. Vyzkumy (Bro-
phy, Alleman, 2005) ukdzaly, Ze pokud jsou déti mladsiho skolniho
véku vedeny k promysleni spoijitosti spolecenskych jevd , maiji pak
méné naivni, komplexnési predstavy o jejich pficinach, ndsledcich
a souvisejicich skute€nostech.

Dé&ti maji vybudovdno své pfedporozuméni svétu. Vyuka by méla

zt&chto predstav vychazet (viz kapitola Ukotveni a specifika v GRV 3.1).

Zprostiedkovani globdlnich problémd lidstva na 1. stupni ZS musi
byt promyslené. Je dileZité, aby vyuka nevzbuzovala beznadgj,
ale naopak poukazovala na piiklady Gspésného feseni problémd,
kde iniciativa st&tl, mezindrodnich spoledenstvi, organizaci, ale
i jednotlived pfinesla pozitivni vysledky. Ze stejného divodu je
dobré zaclenit Zaky do nékterého z projektd &i nékteré z iniciativ
(napf. kampan ve $kole pro kompostovani biologického odpadu,
nékup fairtradovych produktd na zahradni slavnost apod.) a vést
je tak k pfesvéd&eni, ze zapojit se je smysluplné.

Témata GRYV jsou mnohdy kontroverzni, pro mnohé zéky moze

zabyvéni se jimi vyvoldvat obavy (z vélky, z utrpeni, z neschop-
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nosti pomoci apod.). Na druhou stranu neni mozné se jimi
vibec nezabyvat, protoze se s nimi zdci setkdvaiji v médiich
i ve vlastnim Zivoté a je potieba, aby jim [épe rozuméli a védéli,
Ze existuje nadéje na zmirnéni problémd. Také z ddvodu jejich

zodpovédného pfistupu k svétu, ve kterém Ziji, je doleZité témata

GRYV zprostiedkovdvat jiz v pfedskolnim a mladsim skolnim véku.

Ve vyuce GRV je dilezité vést zaky k pouzivdni roznorodych
zdroj0 informaci a uéit je informace kriticky hodnotit a spravné
s nimi pracovat. Mé&li bychom pracovat s masmédii jako prostred-
kem ziskavani informaci o svét&, coz je pro globdlni ob&anstvi

v soucasné dobé& naprosto kli¢ové.

o Diskutujte ve skupindch a na zdkladé diskuze vypracuite
seznam dovodd, které by mohly rodic¢e/kolegové uvadét proti
zaélefovéni GRV do vyuky.

o Jak tyto argumenty zohlednite ve vyuce?

o Jak rodi¢im/kolegim odpovite?

o Predvedte simulovanou diskuzi ve sborovn&/na tidni schiizce
o zaélefiovdni GRV do vyuky. Rozdélte si pfedem role tak, aby

byla diskuze vyvézend.

Brophy, J., Alleman, J. (2006). Children thinking about cultural
universals. Inc. New Yersey: Lawrence Erlbaum Associates. Do-
stupné na www.osdemethodology.org.uk
http://www.coe.int/t/dg4/nscentre/ge/GE-Guidelines/GEgu-
idelines-web.pdf

Ocekdavané vystupy - student:
o Zhodnoti pFipravu na hodinu a nahravku vyu&ovaci hodiny
z hlediska vyvojovych pfedpokladd déti mladsiho véku a obecné

didaktickych pfistup.

O vyvojovych predpokladech déti mladsiho kolniho véku pro
GRV pojednévd predesld kapitola.

o Diskutujte ve dvoijicich: Jak uéitel/ugitelka na videonahrévce
vychdzi vsific vyvojovym predpokladim 248kd2 Jak napliuje
zdasady GRV?2 Co byste délali jinak a pro&?

o PFipravte si pétiminutovou prezentaci. Jak byste upravili pfipravu
na hodinu tak, aby lépe vyhovovala pfedpokladdm dé&ti mladsiho
$kolniho véku? Co byste ve vyuce dé&lali stejné a co jinak tak,

abyste naplnili potfeby déti mladsiho $kolniho véku?

Bravend, N. (2012). Transcendovdni a nové podnéty edukace
obratu. Helus, Z.; Bravend, N.; Franclovd, M. Perspektivy ucitel-
stvi. 1. Praha: Nakladatelstvi Pedagogické fakulty UK. s. 50-91.
Stard, J. (2004). Vychova k demokratickému ob&anstvi v primdrni
Skole. Praha: Univerzita Karlova.Pedagogickd fakulta.

Vacek, P. (2000). Mordini vyvoj v psychologickych a pedago-
gickych souvislostech. Hradec Krdlové: Gaudeamus.

Brophy, J., Alleman, J. (2006). Children thinking about cultural
universals. Inc. New Jersey: Lawrence Erlbaum Associates. Inc.
New Jersey.

Cép, J., Mare3, J. (2007). Psychologie pro uéitele. Praha: Portdl.
Piaget, J., Inhelderovd, B. (2010). Psychologie ditéte. Praha: Portdl.

Oc&ekdvané vystupy - student:

o Zhodnoti pfipravu na hodinu a nahrévku vyu&ovaci hodiny
z hlediska préce s prekoncepty zako.

o Napldnuje aktivitu pro zjisténi prekonceptt déti. Vysvéili, jak

zjidt&né skutenosti vyuZije v ndsledné préci.

Podle dnes vieobecné pfijimané teorie pedagogického kon-
struktivismu ma 28k (jakéhokoliv véku) vybudovanou predstavu
o svété, ktery ho obklopuje (tzv. prekoncepce). Tyto Zdkovské
prekoncepce se ve své podstaté mohou (a mnohdy tomu tak
byva) lisit od predstav dospélych osob. Z tohoto divodu maji
zd4kovské prekoncepce kli¢ovy vyznam obzvlésté pro 3kolni
praxi (Zdci se svymi predstavami a interpretacemi pfichdzi

do %kolniho prostfedi - zdk neni ,tabula rasa”). Analyzovat
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zd4kovské predstavy je mozné tehdy, pokud se vztahuji na kon-
krétni obsahy, procesy, z&konitosti, jevy (napf. na urity tematicky
celek vyuky). Ve skolnim prostiedi se stévd uéitel kompetentni
osobou, kterd voli adekvaini didaktické formy préce pro jejich
analyzu a pfipadnou modifikaci (nejsou-li napt. Zakovské pre-
koncepce v souladu s uréitou védeckou teorii nebo objektivné

akceptované). [Pivarg, 2014].

Zakovskd prekoncepce se vyviji s vékem a je zékladnim kame-
nem pro porozuméni dal$im informacim, kofenem pro veskeré
daldi uéeni. Ugitelé by mé&li byt schopni prekoncepce zjidfovat
(diagnostikovat), analyzovat a na zékladé analyzy plénovat
a realizovat takové vyukové postupy, které u 2aki vyvoldavaii uvé-
doméni problému, pocit napéti mezi jejich dosavadni predstavou

a nové predkladdanou informaci nebo prozivanou zku3enosti.

Prekoncepce |ze zjisfovat rdznymi strategiemi & technikami.
Jde napt. o individudlni nebo kolektivni brainstorming, pojmové
&i my3lenkové mapovéni, rozhovor, pre-test, didakticky test, kresbu,
volné psani, esej, nedokon&ené vyroky. Pfi volbé konkrétni strategie
je nutné vzit v Gvahu jeji kladné i zaporné strdnky, stejné tak jako
kontextudlni podminky, ve kterych je diagnostika realizovéna (Bude
mit ucitel dostatek casu pro realizaci techniky? Je zvolend technika
vhodnd z hlediska véku Zéka?). Prace se stévajicimi prekoncepty
je moznd opét riznymi zpUsoby, ucitel by je mél tvofivé domyslet
pravé podle zjist&nych predstav z&kd. Lze vychdzet ze strategii
tvorby pozndmek ¢&i znagek do textu (napf. v programu RWCT
pouzivand metoda INSERT), formulovanim otdzek, z parového

&i skupinového sdileni, badatelskych &innosti apod.

Pro dokresleni tematiky struéné charakterizujeme dva mozné
zpUsoby (techniky) diagnostiky Zakovskych prekoncepci vztahuijici

se ke globdlnimu rozvojovému vzdélavani:

Prostfednictvim tzv. fenomenografického interview mdZzeme
u zdka (napk. v Gvodni fazi vyuky) zjisfovat jeho predstavy
o fenoménu ,,globalizace” - zvoleny fenomén Uzce korespon-
duje s tematickym celkem Svét nds zajimd a, Objevujeme svét
v profezovém tématu VMEGS. Vyhodou techniky je, Ze umozfiuje
u&iteli reagovat na jednotlivé vyroky zéka. Nevyhodou oviem
ie, Ze je ndroénd na &as. Kladené otdzky by mély respektovat
individualni vékovou a mentalni Groven Zdka. U mladsich déti/
24k0 (napf. u déti predskolniho véku & u déti z prvniho stupné
zékladni Zkoly) je vhodnéisi kldst otdzky smé&rem k jejich konkrétnim

zkuSenostem, které mohli jiz proZit - pokladani takovych otdzek

smé&Fujicich ke konkréni zkuenosti Zdka viak neni strikini podminka.
Pokladé-li ucitel abstrakingjsi otdzky, moze pak mnohdy &erpat
ze zajimavych interpretaci, které se vazi k jedineéné predstavé
zd4ka o daném fenoménu. Tyto predstavy a interpretace mize
nésledné zuzitkovat pfi daldim planovani vyuky. Na zvoleném
pfikladu ,,globalizace’ ndzorné ilustrujeme konkrétni otézky,
které mOze uéitel vyuzit k diagnostice Zdkovské prekoncepce

vztahuijici se k danému fenoménu:

1. Co si predstavis, kdyz se Fekne pojem globalizace?

2. Jak bys svymi slovy popsal/a, co to globalizace je?

3. Co vechno o globalizaci vi§2

4. Mize pro tebe byt globalizace vziteéné?2 Pokud ano,

jak / pokud ne, pro&?

5. Vyplyvaii pro tebe z globalizace n&jaké vyhody &i nevyhody?

6. Podporujes globalizaci?

Otdzky 1-3 se vztahuji zejména k diagnostice znalosti o daném
fenoménu. Otézky 4-6 zjistuji, jaky vyznam pro zdka globali-
zace m4, tedy, jaky je 2dkiv postoj ke globalizaci. Je nutné mit
na paméti, e pojem globalizace je skuteéné abstrakini. Zci
budou své predstavy zcela jisté blize konkretizovat do uZich
tematickych celkd (napt. Podle mé je globalizace to dovdzZeni
réznyho zboZi, tfeba potravin a fak...). Ulohou uéitele je, aby
dostateénym zpdsobem vénoval pozornost kazdé zakovské in-
terpretaci a predstavé o fenoménu (v nasem pfipadé fenoménu
.globalizace”). Na zdkladé diagnostické cinnosti a ndsledné
prvotni analyze jednotlivych prekoncepci zakd voli dal3i didaktické
formy a metody préce (napf. usporadani z&kd do skupin podle
Urovné znalosti, presvédéeni &i postoji k danému fenoménu).
Prostfednictvim t&chto prvotnich informaci, které Zé&ci uéiteli
poskytnou, mize byt zvolena dal$i mozné strategie k ndsledné
hlub3i diagnostice zdkovskych prekoncepci o globalizaci (napf.

mys3lenkové mapovani).

Mysglenkové mapovani je tedy daldi moznd technika, na jejimz
zdkladé moze byt Zdkovskd prekoncepce diagnostikovéna.
Kladnou strénkou této techniky je, Ze umozfiuje vizualizovat
myslenkovy proces zdka. Uréitou nevyhodu Ize spatfovat v tom,
Ze je ndroénd na &as a zpracovdani. Techniku je mozné vyuzit
jednak jako individudlni formu prdce, ale rovnéz jako prdci
skupinovou, kdy Zaci mohou spolupracovat napf. na popisovéni
procesu plytvéni potravin, tedy na konkrétngjiim tématu, které
vyplynulo z predeslé ,globalizace”. Myslenkovou mapu je mozné

zpracovat nékolika zpUsoby. Jednim z nich je, Ze Z4ci na prézdny
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papir (napf. o velikosti A3) napi3i centrdlni pojem ,plytvani
potravin”. Na zdklad& kooperativni &innosti asociuji veskeré
daldi pojmy, které jsou vzhledem k zadanému tématu relevantni.
Tyto pojmy jsou pak do mapy zapisovény. Dal3im zpisobem
prdce s myslenkovou mapou je, ze sém uéitel nabidne Z&kdm
nékolik pojmi (voditek), které budou utvéret kostru myslenkové
mapy (zd4ci se tak mohou napf. zamé&Fit na ddvody, tj. pro¢
se potravinami plytvd; prevenci, 1. jak by mohli Z4ci zabranit
plytvani; dosledky, tj. konkrétni dopad plytvdni pro zéky samé
&i pro spole&nost v globdlnim smyslu). Technika my3lenkové-
ho mapovéni je vhodnd zejména pro néslednou prezentaci
a obhajobu vlastni mapy pred tfidou. Vzhledem k tomu, ze
u jednotlivych zakd mize dochdzet k hlubsimu uvédomovani
si mySlenkovych postupd ostatnich spoluzdkd-vrstevnikd, mize
byt Z&dkovskd prekoncepce takového jedince ddle hodnotnéii
obohacovdna nebo modifikovéna, nebyla-i napf. v souladu

s objektivné akceptovanym kritériem.

o V souvislosti s GRV navrhnéte dal3i mozny fenomén, ktery mize
byt predmétem z4jmu diagnostiky. Jakym zpdsobem budete pfi
jeho diagnostice a rozvijeni zdkovskych predstav postupovat,

aby byly respektovany a uplatiiovany principy konstruktivismu?

o Vymyslete daldi mozné techniky pro diagnostiku Zdkovskych
prekoncepci. Popiste kladné i zdporné strénky techniky, a to

vzhledem k tématu, které bude pfedmétem vaseho zdjmu.

Dvotdkova, M. (2013). Diagnostikovani détskych pojeti spole&nosti
studenty uéitelstvi. Orbis Scholae, 7, &. 1.5. 101-117.

Pivar, J. Children’s Conceptions of Social Pathology Phenomena:
Interpretational Framework of Selected Primary School Pupils.
(2014). Reviewed Proceedings of the Interdisciplinary Scientific
International Conference for PhD students and assistants. Vol. IV.
Hradec Krdlové: QUAERE. s. 1219-1227

Pivarg, J.; Skoda, J.; Doulik, P. (2012). Analyza miskoncepci
alternativni religiozity u 26ki vybranych gymndzii. 1. vyd. Usti
nad Labem: Pedagogické fakulta UJEP.

Kopp, J., Kugerové, S. (2012). Vizudlini prezentace principu
sklenikového efektru atmosféry. Geografické rozhledy, 22,
& 1,5 14-15.

Oc&ekdvané vystupy - student:

o Zhodnoti pfipravu na hodinu a nahrévku vyu&ovaci hodiny
z hlediska cild a jejich naplnéni.

o Naplénuje dlouhodoby afektivni cil tykajici se GRV a zpisoby
monitorovéni jeho plnéni.

o Formuluje kognitivni cile k tematickému celku GRV a zpUsoby
ovéfovani jejich plnéni.

o Formuluje formativni zpétnou vazbu k Zdkovské praci.

Z&kladnimi orientacnimi body pfi pfipravé a pldnovéni vyuky
jsou obecné cile, kterymi uéitel stanovuje, &eho chce ve vyuce
dosdhnout. Obecné cile mnohdy vyplyvaii z formulaci uvadénych
v $kolnim vzdé&lavacim programu, kazdy uéitel viak moze kldst
jinou vahu roznym vzdélavacim cildm. Zvlasté kvili tomu, Ze
GRV je pro mnohé dospélé jedince slozka kurikula netradiéni,
mélo dilezitd, je nutné jim obecné cile jasné a srozumiteln& sdélit
a vysvétlit. Pomdzeme jim tak pochopit, co se jejich déti budou

ve skole uéit a pro&. Podobné je nutné obecné cile vysvétliti zakdm.

Obecné cile by mél uéitel konkretizovat, aby naplanoval, co se
konkrétn& Zaci naudi, &eho dosdhnou po uritém Easovém Useku.
Stanoveni konkrétnich cild mu umoziuje hodnotit vysledky z&kd,
dévat jim zpétou vazbu a podporu pro dal3i uéeni, ale i reflektovat
svou prdci a planovat dal3i vyuku. Konkrétni vzdélavaci cile by
mé&ly byt vzdy méfitelng, vzdy by mélo byt mozné zjistit, zda cile
byly splnény a do jaké miry. Je zfejmé, Ze konkréini vzdélavaci

cile jsou zdkladem pro tvorbu néstroje méficiho vysledky zako.

Pfi formulovani konkrétnich cild se ugitel sam sebe ptd, jak zdk
bude demonstrovat, Ze stanoveného cile dosahl. U kognitivnich
cild je dilezité reflektovat, zda jsou zaméfeny pouze na odfikéni
memorovanych pouéek a faktt (napf. na 1. stupni ZS uvést, co
je to globalizace), respektive na jejich jednoduchou aplikaci
(napt. uvede pfiklad, jak globalizace ovliviivje Zivot dnednich
lidi), nebo zda u&ime zdky jevy napf. hodnotit nebo analyzovat
(vysvétlit, pro€ a jak se shoduje a odlisuje zpisob obzZivy lidi
Zijicich na vesnici a ve mést&). Je mozné usilovat o to, aby déti
dospély k ur&itym generalizacim nebo principdm, tedy prokazaly
schopnost organizovat my3lenky (napf. aby dospély k tomu, ze
v oblastech, kde Zije velké procento negramotnych dospélych,

je relativné vysokd détska dmrinost”). Je Zddouci, aby se vyuka
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na viech Grovnich vzdélavani soustiedila na nizdi, ale i vyssi

hladiny mysleni.

Kromé kognitivnich cild uéitel stanovuije i cile tykaijici se postoji
a hodnot, tj. cile afektivni. Také dosahovani afektivnich cili je
mozné monitorovat. Inspirativni moZnosti je vyuZiti britské metodiky
Reading Infernational Solidarity Centre, popsané v pfiruéce How
do we know it ‘s working a adaptované pro éeské prosttedi pro-
stfednictvim projektu Kvalita nebo kvantita vzdélavaciho programu
Varianty (2015) - Jak vime, Ze fo funguje, dostupného na http://

varianty.cz/publikace/ 13 5-jak-vime-ze-to-funguje.

Hodnoceni davé zdkovi zpétnou vazbu a mélo by slouzit k jeho
dalimu uéeni. Zejména pro mladsi déti je dolezité, aby tato
zpétnd vazba byla probéznd, dostateéné podrobnd a okamzita.
znalostem a dovednostem (hodnoceni individud/né normované).
Sleduje individudlIni pokrok z&ka, porovnava ho s jeho piedchozimi
vykony, umozhuje uciteli i Zdkovi sledovat diléi pokroky smé&rem
ke stanovenému cili. Dilezité je i pro dal3i uleni z4ka, protoze
v ném podporuje viru ve vlastni sily, ddva mu moznost zazit

Uspéch a informace, jak se efektivné uit.

Ucitel by mé&l hodnotit Zdka také ve vztahu k jeho budoucim zno-
lostem a dovednostem. Takovému hodnoceni Fikame hodnoceni
formativni. Jednak poskytuje z&kovi zpé&tnou vazbu o dosazenych
znalostech a dovednostech, ale zarovefi mu ukazuje, jakym
zpUsobem mize dosdhnout optimélnich vysledkd v dalim u&eni
(smérem do budoucnosti). Neni v ném tedy poloZen diraz jen
na vysledky uéeni, ale na podporu Zéka v dalsim ugeni. Ukazuje
z&kovi, cesty a zpUsoby dalsiho rozvoje jeho znalosti a dovednosti.

Umoziuje uditeli promyslet dal3i postupy s konkrétnim Zdkem.

Ucitel by mél také vyuZivat hodnoceni 2aki navzdjem. To Ize ale
provadét jen v atmosféie divéry a pocitu bezpedi. Zaci museij
mit zaZito, Ze spravné hodnoceni je formativni, musi rozliovat
mezi hodnocenim a uZiteénym, musi védét, Ze smyslem hodnoceni
je pomoci sédm sobé i druhému se zlepsit a uvédomit si pokrok.
Musi umét hodnotit podle kritérii a jejich zpétnd vazba musi byt
konkrétni. Jejich cilem nesmi byt druhému ubliZit nebo se délat
lepsim &i hordim, neZ si ve skutednosti myslim. Musi védét, Ze jejich
hodnoceni nebude zneuzito. Musi chédpat, Ze kazdy ve ffidé je

jiny a Ze byt jiny neznamend byt lepdi nebo horsi.

o Zhodnofte nahravku vyuéovaci hodiny z hlediska cild a jejich

naplnéni.

o Naplénuje dlouhodoby afektivni cil tykajici se GRV a zpisoby

monitorovéni jeho plnéni.

o Navrhne zpUsoby ovéfovani plnéni olekdvaného vystupu
PT VMEGS ,ze svych vlastnich zku3enosti a z poznatkd o svété

odvodi pfiklady nerovnosti ve svété”.
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Pfedmét Globdlni rozvojové vzdélavani je uréen pro
viechny studenty ugitelskych obord katedry geografie
Pedagogické fakulty Jiho&eské univerzity v Ceskych Bu-
dé&jovicich. Je nabizen od letniho semestru skolniho roku
2015/2016 jako povinné volitelny piredmét pro 1. roéniky
navazujiciho magisterského ucitelského studia. Z tohoto
zafazeni kurzu vychdzi i jeho celkové pojeti. StéZzejnim
cilem pfedmétu je zakomponovat do kontextu globdlniho
vzdélavani jiz ziskané poznatky studentd ze viech dilgich
geografickych disciplin, nabyté v bakal4fském stupni vzdé-
ldvani. Osnova pfedmétu je koncipovdna z poloviny jako
zdkladni pfedstaveni problematiky globélniho rozvojového
vzdélavani ve svété i v Ceské republice skrze odborné
pfedndasky vyulujicich a jejich hostd-odbornikd zabyva-
jicich se globdlnim rozvojovym vzdéldvanim. Druhéd &ast
¢asové dotace tohoto pfedmétu je vénovdna samostatnym
pracim studentd, jejichz hlavnim cilem je ziskéni vlastnich
pedagogicko-didaktickych zkuSenosti a znalosti s vyuZitim

globalnich témat ve vzdélavéni zemépisu.

Predmét Globdlni rozvojové vzdélavdni je svym obsahem zamé-
fen zejména na rozvoj zékladnich komunikaénich, ob&anskych
a socidlnich dovednosti studentd (budoucich uciteld), rozvijeni
kritického mysleni a schopnosti spoluprdce a aktivniho pfistu-
pu a osvojeni si formovani postoji a ndzord 24ky, ale i sebe
samych, smérem k uchopeni a pochopeni souéasného svéta.
Mél by tedy pfedeviim pfispivat k rozvoji diléich dovednosti
a znalosti, potfebnych k porozuméni ,globd&lnimu” vnimani
svéta, k formovéni mordlnich a etickych hodnot samotnych
studentd. Doraz je zdrovei kladen na sezndmeni se s novymi
pedagogickymi pfistupy a rozvoj schopnosti, umozfujicich
vyuziti témat globdlniho rozvojového vzdélavani v budouci

pedagogické praxi studentl.

1. Co to je globdlni dimenze a jak vzniklo globdlni rozvojové
vzdélavani a jeho postaveni ve svété a v Cesku.

2. Dotazovéni, kritické mys3leni a kritické gramotnost.

3. Vyukové strategie a ndstroje pro vyuku globdlni dimenze.

4. Jak zapojit globdlni dimenzi do kurikula a dal3ich $kolnich
aktivite? Strategické dokumenty.

5. Principy globdlniho rozvojového vzdélavani a jeho uplatnéni
ve $kolské praxi.

6. Integrované pojeti vyuky zemépisu; Jak mdze vyuka zemépisu
pfispivat vyuce prifezovych témat a naopak? Vazby zemépis-
ného obsahu na prifezovd témata a jeho vyznam pfi utvéreni
kli¢ovych kompetenci.

7. Piiklady 3kolské praxe vyuZivajici a dodrzujici principy GRV
- pfiklady z Velké Britdnie, Rakouska, CR qj.

8. Filozofie pro déti jako vhodny metodicky néstroj pro implemen-
taci témat globélniho rozvojového vzdélavani ve vyukové praxi.

9. Specializovand témata - samostatné prace a projekty studentd

Pochopi, pojmenuje, objasni a vysvétli (specifikuje) zdkladni
mys3lenky globdlniho rozvojového vzdé&lavani (globdlni dimenze)
ve vzdélavani, vznik a rozvoj hlavnich myslenek ve svété a v CR.

Vysvétli pojem globalizace a vzajemné rozdily a provdzanost
ve svéte v&etné dosledko.

DokdzZe rozpoznat a interpretovat globdlini problémy svéta
a pfistupy k jejich feseni v&etné jejich vhodné a smyslupIné im-
plementace do pfimé vyuky zemé&pisu.

DokdzZe zanalyzovat postaveni témat globdlniho rozvojového
vzdélavani v RVP ZV a SVP vybranych 3kol. Dokdze vymyslet
zaélenéni GRV do téchto stdvaijicich kurikularnich dokumentd,

iejich aktualizovani.



Pochopi dilezitost a zakladni pfistupy globdlniho rozvojového
vzdé&lavéni a jeho vyuziti ve skolské praxi.

Dokdze sdm pfipravit a vytvofit viastni vyukovy materidl vyché-
zejici z metodik a pfistupd globdlniho rozvojového vzdélavani

pro svou vyukovou praxi.

Zakotveni globdlniho rozvojového vzdélavéni v &eské skolni
praxi a 3kolnich dokumentech (RVP ZV, SVP) je neustdle na zo-
&atku. Divodd pomalejsiho prostupovdni a upeviiovdni myslenek
a hlavnich témat GRV ve vyuce v Ceské republice je celd fada.
Predevsim, Eeskd spolecnost je specifickd. Za poslednich 25 let
prosla transformaci od totalitniho rezimu k otevfeng, demokratické
spolecnosti. Aviak pfi detailn&jsim pohledu je treba zddraznit, Zze
sice na pozadi historickych udélosti probé&hla zfetelnd ekonomické
transformace &eského hospodéfstvi, ale stéle je3té neni a patrné
dlouho jest& nebude dokonéena transformace kulturni a hodnoto-
vd. Po prevratu v roce 1989 &eskd spolecnost dorazné odmitala
myslenky spjaté se socialistickym rezimem ve smyslu nivelizace
spole&nosti, kolektivizace aj. Podle naseho nazoru se vyraznéii
nez kdekoliv jinde za poslednich 25 let dostéval do popredi
individualismus a Gspéch jedince. Témata jako Gspéch, zisk penéz
a moci a vyznamného postaveni se v &eské spole&nosti dostala
do poptedi, a to na Ukor vétiiny z hlavnich principd, jeZ prosazuje
GRYV - solidarita, participace, zodpovédnost jedince, otevienost ¢i
socidlni spravedInost. Ukotveni principd GRV a upevnéni nového
systému spoleenskych hodnot potrvd v Ceské republice jests
dlouho. Tato specifika Eeské spole&nosti vyrazné stéZuji pochopeni
fady principd a hlavnich myslenek GRV v &eské spoleénosti, resp.
v &eském 3kolském systému. V Ceské republice nalézdme fadu
spolecenskych problémd, které jsou velice blizké tematickému
zaméfeni GRV (napf. postaveni ndrodnostnich mensin, socidlni
rozdily a chudoba, ekologické problémy a plytvani nerostnymi
surovinami a energiemi), aviak v &eské skolni praxi se s tf€mito
tématy pracuje jen velmi okrajové. Rada z téchto témat je v rdmci
spole&nosti cilené prehlizena, coz se prendsi do vyukové praxe
a pfimo na samotné zdaky. V tomto prostfedi je ndsledné t&zké
zadit aktivné tato témata pouZivat a uéit déti pfemyslet v globdlnim
mé&fitku. Podle naseho nézoru by vychova déti k GRV v Eeském
$kolském prostfedi méla probihat paralelné na ,Eeskych” prikladech
z blizkého okoli déti (resp. statu). Protoze pochopeni ,mistnich”
problémd a témat a snaha o pfispéni k jejich feseni je rovnocennd
s uvédomovdnim si problémd v celosvétovém méfitku a chdpdni
svéta ve smyslu globdlni dimenze.

Zéci prostiednictvim namét GRV hledaii spole&né prvky nasich

Zivotd a tim se pfibliZuji rozvojovému svétu. Soucit a solidarita

v nds &asto vzbuzuji iluze, Ze prévé my musime spasit svét, nebo
naopak, Ze nade troska nemize ni¢emu prospét. Kazdy z nés
svym dilem m0Ze pfispét ke zlepseni. Je oviem dUlezité chtit po-
moci a zdroven védét jak a uginit k tomu ty spravné kroky, které
vychdzeji z kritického zhodnoceni riznorodych informaci o svété
a také z uméni pouzit je ve sprévny ¢as a na sprévném misté.
A pravé takovéto mysleni a chdpdni svéta se budeme snaZit
v rdmci nadeho pfedmétu predat studentdm/budoucim ucitelim

v rdmci pfedmétu Globdlni rozvojové vzdélani.
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V rédmci predmétu Globdlni rozvojové vzdélavani predpokladdme
spoluprdci s neziskovou organizaci Clovék v tisni, o. p. s., jejiz
dlouholetd préce na rozvoiji principd a pfistupd globdlni dimenze
v Ceské republice je neprehlédnutelnd. Rada vyukovych materidlo
zaméfenych na globdlni vzdélavani v Ceské republice vznikla
pravé na pudé této organizace a je téméf okamzité plné apliko-
vatelnd v redlné vyuce. Tyto materidly rovnéz predstavuji jedny
ze stéZejnich studijnich podkladi pro studenty tohoto pfedmétu.
Zéroven diky participaci Pedagogické fakulty JihoZeské univerzity
v Ceskych Budgjovicich na mezindrodnim projektu organizace
Clovék v tisni, o. p. s. Za zménou je ucitell Aneb strategicky pii-
stup k ukotvovdni globdlniho rozvojového vzdéldvdniv Eeském
a polském systému vzdéldvani vznikd v souéasné dobé na katedre
geografie PF JU v Ceskych Budgjovicich n&kolik diplomovych
praci zaméfenych na podporu a tvorbu vyukovych materidld

vychdzejicich z principd globdlni dimenze. Napfiklad v roce 2013



obhdijila svou praci Néméty pro globdini rozvojové vzdélévani
déti mladsiho skolniho véku (na pfikladu komparace vzdéldvacich
systému rozvojovych a rozvinutych zemi zaméfend na Ceskou
republiku a Namibii] Mgr. Vlasta Kovafikovd. V sougasnosti jsou
zaddny diplomové prace na téma Néméty pro globdlni rozvojové
vzdélavdni déti mladsiho skolniho véku s vyuZitim pedagogické-
ho piistupu Filozofie pro déti (Stépanova E., 2014) a Néméty
pro globdlni rozvojové vzdélavdni déti mladsiho skolniho véku
s uZitim metodiky projektového vyucovdni (Trnkové M., 2014) aij.
Nésledujici praktické néméty na vyukovou aktivitu GDE v hodindch
zemépisu vznikly v rémci semindfe Globdlni rozvojové vzdélavani
zemépisu. Uvedené vyukové aktivity autofi vyzkouseli ve skolni
praxi se studenty nizsich roéniki Gymnazia v Ceské ulici v Ceskych
Bud&jovicich a na Zé&kladni 3kole Mdj v Ceskych Budgjovicich
v Ceské republice, a to nejen v rémci hodin zemépisu, ale i jako
sou&dst mimoskolniho vzd&lavani (v ramci zemé&pisného krouzku,
piiméstskych tdbord a projektovych dnd poféddanych katedrou
geografie PF JU v CB). Realizace piedkladdanych vyukovych

aktivit v praxi se zG&astnilo vice nez 120 24aka.

Probudit v Zdcich zdjem o problematiku
jaderné energie. Aktivita je postavena na kritickém pfistupu,
diskuzi a kladeni otdzek. Je dileZité, aby Zdci védéli o rizicich

jaderného odpadu a podle toho se také chovali a jednali.

kontroverzni ndzory na jadernou energetiku versus dvé jaderné
elektrarny fungujici na dzemi Ceské republiky,

problematika ukladani jaderného odpadu ve vybranych loka-
litach Ceské republiky - protesty mistnich obyvatel,

demonstrace okolnich stétd proti eské jaderné energetice
na jedné strané, odbér levné energie z téchto jadernych elek-

trarndch téchto statd na strané druhé.

celosvétova problematika testovdni a hrozba pouZiti jadernych

zbrani - potieba vychovy k miru (Pasqualetti 2011).

Atomové energie, vyndlez, ktery znamenal
obrovsky pokrok pro lidstvo a dodnes slouzi joko vyznamny
zdroj k vyrobé elekifiny. Zaroven viak tato sila pfinesla ni¢ivou
zbrah, kterd mohla ohrozit Zivoty miliéng lidi. UZ jenom samotné
testovani atomové bomby mélo neblahy vliv jak na pfirodu, tak
i na lidstvo, které pfihlizelo této védecké senzaci, ale nic netusilo.
Aktivita Nechte se osvitit! pfind3i rozdilné pohledy na kontro-
verzni vyndlez atomové pumy, pfiéemz predstavi i jeji zakladni
fyzikdIni parametry. Rovnéz ukdze na oblasti, ve kterych testy
atomovych bomb probihaly, a ndsledky, které zde tyto pokusy
zanechaly. Nukledrni reakce nepfinesla jen ndstroj zkdzy, ale
objevila dilezity zdroj energie pro lidstvo. Jaké jsou vyhody
a nevyhody atomovych elekiraren2 Kde se ve svété se tyto elek-
trérny nachdzeji? Jsou bezpedné? | odpovédi na tyto otdzky

budeme spole¢né hledat v rdmci aktivity Nechte se osvitit!

11-15 let (7. - 9. tfida zékladni skoly)
90 minut

Zé&ci se sezndmi se viemi moznostmi vyuziti jaderné energie,

hrozbami a dusledky jakéhokoliv selhani.



Zéci se seznami s historickym a politickym pozadim, jeZ pred-
chdzelo vyvoji jaderné energie a atomové bomby (2. svétovd
vdlka, studend vdlka, souéasné jaderné velmoci).

Zéci se sezndmi s moznostmi mirového vyuziti jaderné energie
a obezndmi se s vyhodami a nevyhodami souasnych atomovych
elektrdren a jejich vyuZitim.

Zdcisiv pribéhu aktivity rozviji kritické my3leni a uéi se pracovat

s fakty.

74k lokalizuje na mapdch hlavni energetické zdroje.

74k lokalizuje na mapdch jednotlivych svétadild hlavni aktudlni
geopolitické zmény a politické problémy v konkrétnich svétovych
regionech.

74k uvédi na vybranych prikladech zdvazné dosledky a rizika

prirodnich a spolecenskych vlivd na Zivotni prostiedi.

78k zhodnoti vyhody a nevyhody vyuzivéni riznych energe-

tickych zdroj0 z hlediska vlivu na Zivotni prostiedi.

Z8k vysvétli priciny a dosledky vzniku bipoldrniho svéta; uvede
priklady stfetévani obou blokd.

Prokdze zdkladni orientaci v problémech souéasného svéta.

Vychova k mys3leni v evropskych a globdlnich souvislostech

Medidlni vychova

Dva ucitelé: reportér a atomovd turistka (reportérka mize mit G&es
v podobé ,atomového hfibu”, ktery byl v 50. letech 20. stoleti
ve Spojenych statech americkych velice moderni).

Video vytvdrejici kulisu reportdze.

Doporuéujeme vybrané pasdze z nasledujicich dokumentdrnich
filmo:

The World'’s Biggest Bomb. Velka Britanie, 2011, 53 min.
Afomové bomby - Zivot v z6né nula. USA, 1998, 40 min.

[10 min.]

Tento bod aktivity slouzi k navozeni ,jaderné atmosféry”.

V pozadi aktivity b&zi cca 2-3minutové video (pouze obraz,
bez zvuku), na kterém Zdci sleduji vybuchujici jaderné bomby,
vzaslé lidi sledujici tyto vybuchy a také drtivé dopady a ndsledky
jadernych explozi. Béhem sledovani videa probihéd fiktivni re-
portdz s atomovou turistkou”, pfi¢emz cely rozhovor je prakticky

komentdiem videa.

Tato Gvodni &dst aktivity predstavuje dobu, kdy byla atomové
bomba vynalezena a pro celé Spojené staty americké to byla
jedna velkd senzace. Mdlokdo z 24ky vi, Ze lidé se jezdili
na testy jadernych vybuchd do Nevady divat (kupovali si VIP
mista apod.) a Ze penize z ,atomové turistiky” v té dobé& predsta-
vovaly druhy nejvys3i pfijem pro Las Vegas, hned po zdbavnim
turismu. Z&kom je zprostfedkovana ,autentickd” vypovéd turistky
o tom, jak je v bombdch skryta 6zasnd sila a nesmirnd energie,
kterou je moZné pozorovat témé&F z bezprostiedni vzddlenosti.
Video viak ke konci zaéne zrnit (mélo by pisobit neplédnovang),
nacez se z&4kdm naskytne pohled na fotografie z mést Hirodima
a Nagasaki ihned po vybuchu svrzenych atomovych bomb.
Tato &ast videa md ukdzat 2akdm tu druhou stranu mince pouziti
jadernych bomb a poukdzat na nebezpeéi nevédomi lidi s VIP

vstupenkami v Nevads.

Motivaéni Gvod, by mél neviednim zpisobem upoutat pozornost
24kd a vyvolat zdkladni otézky. Smyslem je predstavit jadernou
turistiku 20. stoleti. V t& dobé se jednalo o neslychanou atrakei,

aviak na druhou stranu lidé vétiinou jedté nevédéli o radiadi,



nemoci z ozdfeni atd. Po zhlédnuti videa prechdzi Gvodni &ést
zcela pFirozené v otevfenou diskuzi, pfi niz jsou feseny zakladni

otdzky 2dky, které v nich vyvolala dvodni reportaz.

Pro¢ lidé ve videu nemaji néjaky specidlni ochranny oblek, kdyz
jsou tak blizko jaderného vybuchu?

Jaky osud potkal lidi sedlici na VIP mistech pfi sledovdni vybuchu ja-
dernych bomb@ Védéli pritom o zdravotnich dopadech gama zdreni?

Existuje jesté dnes néjakd forma ,jaderného turismu”2

Fotografie k navozeni atmosféry studené valky.

Fotografie zobrazujici jadernou zbraf.

[30-40 min.]

Cilem aktivity je vzdjemnd kooperace pfi feseni jednotlivych otd-
zek nukledrniho kvizu, vzbuzeni z&jmu a pochopeni problematiky
pouzitl jadernych bomb a jejich nésledkd.

Na pocdtku hlavni Easti aktivity je vytvofena atmosféra studené
vdlky. Rozdélte z&ky ndhodnym losem do dvou pfiblizné stejné
pocetnych skupin. Jedna skupina bude pfedstavovat Spojence
a druhd jejich protivniky, Sovétsky Svaz. Rozdéleni zdkd do skupin
mUze probihat napf. formou vylosovéni si vlajky danych zemi. Jed-
notlivé tymy 2d&kd (Spojenci & protivnici) se vzdy musi jako celek
jednomyslné shodnout na spravné odpovédi, pfi¢emz za sprévnou
odpovéd vzdy ziskdvaiji kousek jaderné bomby. Findlni odpovéd
sdé&luje zvoleny ,generdl” daného tymu. Jadernou bombu pred-
stavuje vytistény obrdzek jaderné zbrané, rozstfihany na podet

kouskd, ktery odpovidd poctu otdzek v nukledrnim kvizu.

Obr. 1 Nadsené reakce déti pfi ,nukledrnim kvizu” (Karvénkovd 2015)

Je tedy mozné pfipravit mnoZzstvi otdzek podle potfebné Easové
dotace, pfipadné nukledrni kviz zkrdtit. Tymy se stfidaiji po kazdé
odpovédi, tudiZ je zaru€ena spravedinost hry. O tom, ktery tym
zaéne odpovidat jako prvni, rozhodne stfih generdld z kazdého
tymu. Ukolem 24k je akfivni G&ast ve hfe a snaha zvitézit a ziskat
jadernou zbraf jako prvni. SoutéZivost 2aki doddvd kvizu zé-
bavnou atmosféru. Kviz obsahuje jak znalostni, uzaviené formy

otdzek, tak i otdzky oteviené.

Kdy se zacaly vyvijet prvni jaderné zbrané?
B&hem 2. sv. valky v USA, Némecku a Rusku.

Kde byly poprvé pouZity jaderné zbrané
k vojenskému dcelu a procé
V srpnu 1945 byly svrzeny na mésta Nagasaki a Hirodima
(Japonsko) - konec 2. sv. valky. Japonsko odmitlo kapitulovat;
svrzeni bomb = demonstrace vojenské pfevahy USA.

Co je potieba k vyrobé atomové bomby?
Vysoce obohaceny uran ¢i plutonium.

Které dva stdty po 2. svétové vdlce zdvodily ve zbrojeni?
SSSR, USA.

Kdy se povedlo SSSR vyrobit prvni atomovou pumu?
O 4 roky pozdéji nez USA (1949).

Které mésto v minulosti finanéné prosperovalo
z tzv. atomového turismu@
Las Vegas, stat Nevada.

Kdo a kde vyzkousel nejvétsi atomovou bombu na svété?
SSSR v Nové zemi, bomba CAR.

Védeéli byste co fo je atomovd podzim & zima?
Docasné ochlazeni, které vznika v dosledku vybuchu zpisobené
zastinénim sluneénich paprskd koufem a prachem.

Které evropské stdty (kromé Ruska) v minulosti testovaly
jaderné zbrané?
Velkd Britanie, Francie.

Horkd linka byla...2
Piimé telefonni spojeni prezidenta USA a prezidenta SSSR.

Které zdreni je nebezpecné pri vybuchu atomové bomby?
Gama zdreni.

Co miZe clovéku zpisobit gama zdfeni, které vyzariuje
pri vybuchu jadernd bomba?
Popdleniny, rakovinu.

V jakém prosttedi mé atomovy vybuch nejvétsi dcinnost,
pokud vybuchne?

V atmosfére, nad pevninou & morem.



Co sprdvné udélat, pokud ve vasem okoli vybuchne atomovd
bomba?
Okamzité se schovat do sklepa nebo do nejuzavfenéjsi mistnosti.
Pfi kterém povoldni ¢lovék vstiebdvd nejvice radioaktivniho
(ionizujiciho) zdreni?@
Astronaut.
Kolik si myslite, Ze na Zemi jiZ vybuchlo atomovych bomb?@
Pfes 2000.
Jaderné testovani oficidlné ukoncila smlouva v roce?
1996
Kterd zemé svéta naposledy testovala atomovou bombu a kdy?
Severni Korea (2013)
Jak vzniké atomovy vybuch?
Vytvorenim nadkritického mnoZstvi $t€pného materialu
(uranu, plutonia).

Zdroj: Klugka, Horejs (2015)

V pribéhu soutéZe je mozné zafadit jako zpestieni otdzek kvizu
internetovou animaci s nézvem Mapa jadernych vybuchd na svété
od roku 1945-1998 (AC24 2012), kterd pro zaky zajimavou
formou ilustruje ndrdst testovani jadernych bomb ve svété od konce
2. svétové valky. Soutéz pokraluje do doby, nez jeden z tymd
slozi celou jadernou zbrah. Vitézny tym ziskal atomovou bombu.
Ucitel nyni moZe dal3i probéh aktivity navodit otdzkou: ,Nyn/

mdte v rukou nejnicivéjsi zbrar svéta, co s ni udéldted”
Zpravidla v této fazi vyukové aktivity nastévaii dvé situace:

Zéci feknou, Ze jadernou zbra zni&i. Tim, ale vyvstavaji dal3i
mozné otdzky do diskuze:
Co kdyz ale jiné staty maji také jadernou zbrari a chtéji ji pouZit
proti vam?2 MuZefe se jako stdt brdnit svoji jadernou zbrani@ Jaké
mohou byt dusledky této valky?
Je snadné znicit jadernou zbrari2

Druhd situace, kterd v rdmci realizace vyukové aktivity v praxi
probihala s vét3i etnosti a u chlapcd byla pravdépodobnéisi,

byl navrh shozeni jaderné bomby na vybrané misto (vé&tSinou

na nepratelsky stat).

Moznost animace shozeni pomyslné jaderné pumy na vybrané
misto na svété umozZfiuje volné pfistupnd internetové doména http://
nuclearsecrecy.com/nukemap/. Celd tato aplikace je strukturovdna
prehledné a nabizi moZnosti vybéru nejenom cilové lokality, ale
i napt. sily nukledrnich bomb, zapoéteni radioaktivniho mraku

&i alternativu vybuchu bomby ve vzduchu nebo az po dopadu

na zem aj. Ndsledné je po zinscenovaném dopadu vybrané
jaderné bomby na mapé zndzornéna zasazend oblast, pocet
potenciondlné zabitych a zranénych lidi postizenych vybuchem.
Zdci na tuto &ast vyukové aktivity reaguji vzdy velice nadiené
a jejich zapal multimedidlni aplikaci je znagny. Neustdle se snazi
vybirat nové potenciondlni mista dopadu imaginarni jaderné bom-
by. Zapal pro ,shazovani bomb” si mdzeme vysvétlit tim, Ze Z4ci
jsou v daném momentu okouzleni novou internetovou aplikaci, jez
povazuji za zajimavou hru, aviak pouze ,hru jakychsi &isel”. Velice
z&hy pochopi, Ze pokud vyberou dostateéné zalidnénou oblast
(velké mésto, aglomeraci) ,&isla” (pocty zasazenych lidi, velikost
zamofeného Gzemi qj.) rapidné rostou. Tento moment vyukové

aktivity je nejvhodné&si na pochopeni drtivé sily jadernych zbrani.

V zévéru je vhodné zafadit otdzky: Co by se stalo, kdybyste
do vybéru zasaZenych lokalit zafadili své rodné mésto, vesnici,
kde bydlite aj.2 Tento moment vyukové aktivity je vétSinou prelo-
movy. Zaci si uvédomuji, ze shozeni skuteéné atomové bomby
neni pouze hra. Hlavnim cilem je pfimét zdka pfemyslet nad
neskutecnou silou jadernych zbrani a nad tim, co hrozi svéty,
pokud ji n&jaky stdt vlastni, a jaké nedozirné ndsledky mize mit

jeji redlné pouziti (coz demonstruje pouziti Nukemap).

[15 min.]

Tato &ast aktivity slouzi k oteviené diskuzi o historickém kontextu
zbrojeni a politické situaci 20. stoleti. Zaci jsou pofad rozdéleni
do tym0 z pfedchozi akfivity a v rémci krétké diskuze, kterou moze
uéitel fidit, uvadéji své ndzory na ne/spravnost krokd, které byly
uéinény a o kterych se dozvédéli v pfedchozich aktivitach (napf.
Bylo spravné svrhnout jaderné bomby Little Boy a Fatman na jo-
ponskd mésta Nagasaki a HiroSima?). Zarovef Zd4ci polemizuji
o postaveni jednotlivych vzdjemné soupeficich velmoci v historickém
kontextu. U 24k je v této fazi kladen diraz na rozvoj kritického

mysleni, vytvdreni si vlastnich ndzord a formulovdni otdzek.

Dva uitele.
Video: Jak funguje jadernd elekirdrna (Oteviend Véda 2014)
Kolektiv autord (2009). Skolni atlas svéta. Praha: Kartografie Praha.

Kdmen pfipominajici vyhotelé palivo.



Zavazadlo do krytu (viz obr. 2)

o o

Obr. 2 Zavazadlo do krytu - materidl do vyuky

[25-35 min]

Cilem aktivity je samostatnd prace zdkd s mapou, kreativni mysleni.
Tato &&st aktivity je vénovdna pozitivnimu vyuziti jaderné sily
v jadernych elektrdrnéch.

74kim rozdeite schéma, na némz je jednoduse zndzorméno fungo-
vani jaderné elekirdrny. Po samostatném prostudovéni schématu si
spolecné zopakuite hlavni principy a fungovéni jaderné elektrarny.
Vyzvéte zdky, aby si ve 3kolnim atlasu svéta nasli mapu Ceské
republiky a okolnich statd (zdjmové dzemi zvolite dle potieby,
v rdmci ukdzkové aktivity predstavuje zdjmové izemi Ceské
republika) a pFipravili si papir nebo sesit. Ndsledné Zd4ci pracuii
s mapou Ceské republiky, u&itel jim nejprve zadd Gkoly a mozné

otdzky souvisejici s jadernou energetikou a zdjmovym Gzemi.

Zkuste namalovat jadernou elektrérnu. Jaké pfirodni podminky
mohou ovlivnit vystavbu jaderné elektrérny? Kde v Ceské repub-
lice byste hledali jaderné elektrarny? Zndte jejich ndzvy? Maji
okolni stdty jaderné elektrdrny? Jaky je podil jadernych elektréren
na vyrobé jaderné energie v okolnich stdtech? Jaké jsou vyhody/

nevyhody vyuZiti jaderné energetiky?

Po vypracovani zadanych kol Zaci spoleéné s u&itelem debatuiji
a fedi spravnost odpovédi, zpétnd vazba z4kim je poskytnuta
bezprostfedné. Zatimco Zdci pracuji samostatné, jeden z ucite-
|0 se tajn& pfevlede do ,protichemického” obleku. Ne&ekané
(po skonceni prace 2dkd, v pribéhu debaty s druhym ucitelem)
vchdzi do tfidy a pfindsi s sebou vyhotely uran uloZeny ve spe-
cidlni ochranné bedné (jakykoliv kémen pfipominajici &dst vyho-
felého paliva) a piedstird, ze ,kamen” je stdle radioaktivni, ¢imz

probudi zdjem, ale i obavy déti, které si v hlavé zapamatovaly

predchozi informace o nebezpeénosti radioaktivity. Ke zvy3eni
dovéryhodnosti mize uéitel pouzit faledny dozimetr (aplikace
v mobilnim telefonu, kterd reaguje na pfibliZzeni telefonu k &lovéku
zvySenou intenzitou pipdni a pfipomind timto skuteény dozimetr).
Ucitel v obleku vysvétli Zakim struéné princip $tépeni jadra uranu
a moznosti uskladnéni vyhofelého paliva z jadernych elekirdren.
Poté stru&nd vysvétli zakladni pravidla a instrukee k prohlizeni si
Jvyhotelého paliva” (kémen musi kolovat rychle, nesmite jej drzet
dlouho kvili zbytkové radiaci aj.) a nechd jej kolovat po tfidé.
Tato féze aktivity je provdzena velkym zdjmem déti, které ve v&tsi
&i mensi mife v&Fi, Ze jde opravdu o skutecné vyhotelé palivo.

Smyslem je probudit u déti zdjem a zpestfit zavér vyukové aktivity.

‘SI |
”l .

Obr. 3 Ugitel v protichemickém obleku ukazuje dé&tem vyhotelé palivo

(Karvénkovg, 2015)

Nésleduje situaéni hra Evakuaéni zavazadlo, aneb sbal si kufr
do krytu, jejimz G¢elem je zopakovdni si nabytych informaci,
které Z&ci ziskali b&hem vyukové aktivity. Situaéni hra zading
zinscenovanym telefonétem jednomu z vyuéujicich, jenz jej ,ne-
&ekd “. Mezitim, kdy hovofi, druhy uéitel détem rozdd zalepené
obdlky, které obsahuji obrazek evakuaéniho zavazadla (obr. 2)
a nastfihané papirky s popisem véci do evakuaéniho zavazadla.
Déti mohou byt rozdéleny do stejnych tymd jako v predeslé cdsti

aktivity, nebo mohou pracovat samostatné.

minerdlni voda, tenisky Converse, parfém, kytara, osobni dokla-
dy, penize, drahokamy, léky, trvanlivé potraviny, jogurty, pizza,
tekutiny v néddobg, hygienické potteby, manikira, toaletni potteby,
PC hra GTA V, zdroj svétla (baterka), mobilni telefon, spacdk,
ndhradni pradlo, skolni atlas svéta, Playstation 2, Playstation 3,
lak na nehty, baleriny, Zehli¢ka na vlasy, pastelky, stylové cepice,

zimni &epice, rukavice



Telefonujici uitel navodi situaci, kterou se dozvédél v telefonu:
V nedalekém mésté vybuchla pred chvili atomovd bomba (pfi-
padné Ize dokreslit situaci zapnutim sirény), atomovy mrak se
$iFi zdvratnou rychlosti, mdte nyni pouze dvé minuty na pfipravu
svého evakuacniho zavazadla, které naleznete v obdlce pred
sebou. Rychle se musite zabalit. Co si s sebou vezmete? Pozor
muiZefe si s sebou vzit pouze osm véci, vice jich neunesete, nebot

musite dobéhnout do krytu.

V této chvili se na projektoru pred Zdky objevi odpoéitavéni
dvou minut (je mozné vyuzit napt. http://timer.onlineclock.net).
Po ub&hnuti vymezeného &asu jsou Zdci vyzvani k tomu, aby
predstavili své evakuaéni zavazadlo. V rdmci diskuze je fesena
otdzka potfebnosti vybranych véci po zamofeni 6zemi atomovym

vybuchem v atomovém krytu.

Findlni &&st aktivity je vénovana aféfe Love Canal, jez ukazuje
24kim negativni dopad $patného skladovdni jaderného odpadu
na pfirodu a élovéka. Zakladni podrobné informace o aféfe Love
Canal, kterd je povazovéna za jednu z deseti nejvétiich envi-

ronmentdlnich katastrof v USA, uvédi napt. DeCarvalho (2013).

Celd vyukova aktivita Nechte se osvitit! je zakonéena spolecnou
diskuzi, kterd se tykd ziskanych informaci, pocitl a myslenek zakd
se zaméfenim na doleZitost miru a nebezpe&nost pouziti jadernych
zbrani a bomb ve sv&té. Aktivita je zacilena na aktivnost zaki
a jejich intenzivni zapojeni do vyuky. Uvédoméni si problematiky
pouziti jadernych zbrani pfichdzi postupné skrze vlastni prozitky,

¢asto i diky vlastnim chybnym dsudkdm.

sezndmit se zakladnimi pojmy,

pochopit vliv stavu Zivotniho prostedi na nés Zivot,
uvédomit si zpdsoby ochrany Zivotniho prostiedi

a vyuziti recyklovaného odpady,

poukdzat na souvislost Zivotniho prostiedi s nadimi Zivoty,
vyhledat a tfidit informace,

rozpoznat nutnost ochrany pfirody, ziskdvaiji

globdlni odpovédnost.

Jazyk a jazykovd komunikace (cesky
jazyk), Informaéni a komunikaéni technologie, Clovék a jeho
svét, Clovék a spoleénost, Clovék a pfiroda, Clovék a zdravi.

Vychova k mysleni v evropskych
a globdlnich souvislostech, Osobnostni a socidlni vychova, En-
vironmentdlni vychova.

k u€eni, komunikativni, k feSeni problém0.

Odpady maiji vliv na viechny slozky Zivotniho prostiedi. Za znedis-
t&nim ovzdusi, vody a pUdy stoji predeviim nesprdvné nakladani
s odpady. To zdaleka naznamend jen to, Ze v lep3im pfipadé
zapomeneme néco vytfidit. Velké riziko, které leckdy pfimo
souvisi i s nadim zdravim, spoéivd zejména v nasem pfistupu
k nebezpeénym odpadim. S odpady jsou spojeny i skladky, které
méni vzhled krajiny, pfeprava odpady, kterd kromé znedisténi
spoffebovéva dalii zdroje, a spalovéni odpady, které zase prispivé
ke zméné klimatu. Nejlepsim Fedenim t&chto problému je snizeni

produkce, disledné t¥idéni a recyklace odpadd.

Sezndmeni se zdkladnimi

pojmy - brainstorming na téma Co je fo odpad?

Hleddni informaci s vyuzitim publikaci a internetovych zdroji -
Zdci hledaji sami informace tykajici se rozdéleni odpadi podle
vlastnosti a podle pivodu. Ndsledné se snaZi odpovédét na otdzky.

Moznost rozdélit Zéky do skupin podle témat.



Nebezpeéné odpady: Jak se zjisfuje nebezpeénost odpadi?
Typy nebezpeénosti a piiklady nebezpeénych odpadi
Ostatni odpady: Priklady a jak se s nimi nakladé?

z primyslu, komundlni odpad, zemédélské

odpady, odpady ze zdravotnictvi, autovraky, jaderné odpady qij.

Z&kladni otazky k této &asti aktivity:
Co je to druhotnd surovina?
Co je vedlejsi produkt vyroby?
Co je obal a odpad z obal2

Kam jdou odpadni vody a kaly z &istiren?

Diskuze na vybrané téma. Vybér tématu podle volby samotnych studenty:
Pro¢ vznik4 tolik komunéliniho odpadu?
Co obsahuji promyslové odpady?
Co vie zahrnuje pojem nakldddni z odpady a jeho hierarchie?
Jaké jsou moZnosti opétovného vyuziti odpad?
Jaké existuji moznosti Gpravy odpadd?
Jak odstrafivjeme odpad? Vyhody a nevyhody skladkovani

a spalovani odpadu? PFistupy ve svété.

Samostatné prdce studentd na vybrand témata. Studenti si sami
zvoll tematicky okruh a zpracuji vlastni elabordt na téma, kferé
do tohoto tematického okruhu spadd. Referuji ostatnim studenti
vysledky své prdce.

Existovala produkce odpadi jiz v pravéku?

Jak se lisi produkce odpadd v rozvojovych zemich

od zemi rozvinutych?

Jaké vyrazné zmény nastaly v produkci odpadd od 20. stoleti?

Odpady v 21. stoleti.

Priprava ,televizniho” pofadu zabyvajiciho se fematikou produkce

odpadii v CR a EU. Studenti si rozdéli role: televizni moderdtor,

zdstupce MZP. ekologicky aktivista, popeldi; obéan, ktery neffidi

odpad, zéstupce EU, zéstupce Ceské inspekce Zivotniho prostiedi aj.

a pfipravi program na vybrané téma & diskusni pofad s vybranymi

okruhy témat a otdzek.

Produkce a nakldddni s odpady v CR a EU. Postaveni CR
v rdmci EU27 v produkci odpadi. Diskuze ohledné divodu
vysoké produkce odpadu u jinych evropskych zemi.
Energetické vyuziti odpadi v CR a EU.

Pfeshraniéni preprava odpadi a Basilejska dmluva.

Kolik nés stoji odpady?

Odpady a legislativa, instituce zabyvaijici se odpady

a odpadovym hospodéfstvim.

Ekologické katastrofy ve své&té - jejich pficiny

a dosledky, moZnosti ndpravy.

Tvorba posterd ve skupindch na vybrand rizika.
vliv odpadd

na kvalitu vody, ovzdusi, krajinu, biosféru a pddu.

Po prezentaci vytvofenych posterd diskuze na téma:
Jak zabranit negativnim vlivdm a dopaddm odpadd
na Zivotni prostfedi@
Co mohu udélat j& sdm?
Jak sprévné fidit odpad a pro&?
Co se déje s vytfidénym odpadem? Napfiklad s plasty,

sklem &i papirem.

Jak vrétit vécem Zivot?
Pracovni ¢innosti a vytvarnd vychova:
Vyroba vlastnich vyrobkd na téma vyuZiti a recyklace odpads:

vyroba recyklovaného papiru, vyuZiti plastd k dekoraci aj.
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(11.1.2015)
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kterd stavi ndrody proti sobé&. Praha: Ecomonitor. Dostupné na
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Ekospottebitel: http://www.ekospotrebitel.cz/
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Jak ffidit: www.jaktridit.cz

Vitejte na Zemi: http://www.vitejlenazemi.cenia.cz/cenia/

Tridéni odpadu.cz: http://www.trideniodpadu.cz

Student ziska zékladni povédomi o produkci odpadu v Ceské
republice i ve svété. Zdroveh se podrobnéji sezndmi s druhy
odpadl a zpisoby jejich spravného tfidéni, recyklace. Zjisti
Jcestu odpadu” a jeho mozné zpisoby vyuziti. Zakladnim
cilem aktivity je rozvoj postoji a hodnot, dovednosti a znalosti
24kd ve smyslu GRV. Zdci pfijimaji odpovédnost za své chovdni

a své&t, ve kterém Ziji.

Globdlni vzdélavéani ma svym obsahem rozvijet u 28kd zdkladni
komunikaéni, ob&anské a socidlni dovednosti, kritické mysleni,
schopnost spolupréce a aktivni pfistup k jednotlivym problémdm.
Ambicemi globdlniho vzdélévani neni pouze ziskdvani konkrétnich
znalosti a informaci o daném tématu jako celku, ale naopak se
zaméFfuje piedevsim na postoje a hodnoty z4kd a procesy jejich
utvéieni. Skolni tida tak musi byt bezpe&nym prostiedim pro
sdileni znalosti, zkudenosti, ndzord a predstav 24k a postojd

k tématdm GRV.

Ucitel podporuije toto Usili 28k kladenim otevienych otézek,
otdzek podporuijicich kreativni mysleni, dostate&nym prostorem
pro premysleni 2dkd, modelovdnim aktivniho a respektujiciho
naslouchdni, podporovénim zapojovani viech zdkd, uplatiovdnim
roznych strategii, aby se mohli zapojit Z4ci s riznymi pfedpo-
klady a styly u&eni. U&itel musi monitorovat, zda se kazdy zak
citi bezpe&né a vytvéfi pfileZitosti pro to, aby se mohl podalit
o své znalosti a zku3enosti, ale i pochybnosti a obavy. Je dilezité,
aby samotné uéivo bylo pfizpisobeno véku z&ky, tak, aby mu
z&ci rozuméli a mohli klést otdzky, které je zajimaji. Na druhou
stranu v3ak uéitel stoji pred nelehkymi Gkoly nabourévat stereo-
typni pfedstavy 24k a pfedévat jim zkudenosti, které povedou
ke komplexné&jsimu a bezptedsudkovému pohledu na svét. Hodiny
GRYV, zamé&Fené na globdlini problémy lidstva, museji byt dobfe
promyslené, nesméji u z&kd vzbuzovat beznadéj &i strach, ale
naopak zmifovat pfiklady Usp&3ného fedeni takovychto problémd
za pfispéni snahy mezindrodnich organizaci &i stétni moci, ale
i aktivit jednotlived. PrestoZe fada z témat GRV je kontroverzni
a u 24ko vyvoldvaji obavy, neni mozné se takovymito tématy
vibec ve $kolni vyuce nezabyvat. Zdci se s t&mito tématy (3ifeni
nemoci, hladu, konflikty, migrace qj.) setkavaji kazdy den v mé-
diich &i ve vlastnim kazdodennim Zivot& a je potfeba, aby jim lépe
rozuméli a védéli, Ze existuji moznosti jejich zmirnéni & ndpravy,

moznd prdvé diky &innosti a aktivité jich samych.

| pres viechny sougasné snahy, které jsou v kapitole zminény,
a vznikajici metodické podpory na zavddéni GRV do vyukové
praxe v Ceské republice, byvaii stale globdlni témata pro geské
uéitele t&zko uchopitelnd a mnozi z uciteld si nejsou jisti, jak je
zaélefovat do pfedmétového kurikula. Jak uvadi napt. Miléfové
(2015), je dolezité pokusit se zahrnout GRYV jako sou&ast vzdé-
lavéni k aktivnimu ob&anstvi, udrzitelnému rozvoji a demokratic-

kym hodnotdm (ve smyslu vzdélavdni ke globdlnimu obé&anstvi),



ato skrze aktualizaci Ramcovych vzdélavacich programt Ceské
republiky, vytvofeni nové Ndrodni strategie GRV a samozfejmé
dalsiho systematického vzdélavani pedagogickych pracovnikd
v GRV na celondrodni i systémové Grovni. Zaroven pro trvalejsi
ukotveni GRYV ve 3kolni praxi je potieba vytvoFit kompeten&ni profil
uéitele GRV s uvedenim kompetenci i kritérii hodnoceni. Spravné
pochopeni a realizace metodicky GRV v &eské vyuce umoZiiuje
lep3i uchopeni priofezovych témat, jez jsou ndsledné chapdana
jako celek s moznymi pfesahy a spolenymi principy bez jejich
separace a rozlidovani na jednotlivé diléi témata.

Vzhledem ke své multidisciplinarité predstavuje pravé zemépis
jeden z nejvhodnéjsich piedmétd pro implementaci metodickych
principd GRV do vyuky. Naopak GRV pfedstavuje moZnost
aktivizace a modernizace vyuky zemé&pisu v Ceské republice,
pfindsi jeho 3irsi uplatnéni i v mimoskolni praxi a ndsledné pevné;si
ukotvovéni a upeviiovani tohoto pfedmétu v praxi 3kolni. GRV
v ndvaznosti na geografické mysleni mize 2&kim priblizovat
principy pochopeni svéta ve smyslu propojovdni vyuky s jejich
praktickym Zivotem a aktudlnim svétovym dénim. Zaci prostied-
nictvim ndmétd GRV hledaiji spole&né prvky nasich Zivotd a tim
se priblizuji rozvojovému svétu. Soucit a solidarita v nds &asto
vzbuzuji iluze, Ze prédvé my musime spasit svét, nebo naopak,
Ze nade troska nemize ni¢emu prospét. Kazdy z nds svym dilem
mUzZe pfispét ke zlepseni. Je oviem dileZité chtit pomoci a zaroveii
v&dét jak a uéinit k tomu ty spravné kroky, které budou vychdzet
z kritického zhodnoceni riznorodych informaci o svété. Dilezité
je viak také uméni je pouzit ve spravny ¢as a na sprédvném misté.
Prévé z téchto dlivodd by GRV nemélo byt jen pfedmétem ve vy-
uce, ale mélo by prostupovat celym vzdé&lavacim programem

ve vysledku tak pfedstavovat jakysi celokolsky pfistup.
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Samostatné studentské prdce jsou koncipovdny jako vlastni
pfiprava a naslednd realizace vyu€ovaci hodiny. Kazda vyuco-
vaci hodina bude mit konkrétn& stanoveny obsah vychdzejici
z principd a pfistupld GRV a pfesné stanovené didaktické cile
a o&ekdvané vystupy. Studenti ndsledné své projekty realizuji
v rdmci hodin semindfe. Studenti maji za cil zamé¥it se na kon-
struktivni pedagogiku, aktivizujici metody a problémové Gkoly,
které Zaky motivuji a vedou k samostatné prdci. Frontdlni vyuka
a samotny vyklad by mé&l byt upozadén, nikoliv viak vynechan.
Témata vlastnich projektd a praci si mohou studenti zvolit podle
vlastniho vybéru po konzultaci s vyu&ujicim. Névrhy pfiprav
vlastnich vyuéovacich hodin studenti v dostateéném predstihu
konzultuji s vyu&ujicim. Semindf je uzavfen zdvéreénou konfe-
renci spojenou s workshopem, kterého se G&astni pozvani Z4ci
ze ZS a SS. Studenti absolvujici kurz prezentuji a vedou své

vyukové aktivity.

Bc. Barbora Rybdfikovd, Be. Kristyna Sodovkovd, Be. Jan Starec

Tridéni odpadu je v dnesni dobé velmi diskutovany globélni pro-
blém. Odpad je zkrdtka viude kolem nds, produkuii ho nejen velké
firmy a tovarny, ale v rozné mife i my viichni. Pfi tfidéni odpadu
se ¢asto dopoustime mnoha chyb. Vite tfeba, kam vyhodit obal
od zubni pasty nebo mastny obal od sva&iny? A méte predstavu,
jak dlouho se v pfirodé rozklddd cigaretovy nedopalek nebo
krabice od mléka? U naseho sténku budete mit moznost vyzkouset
si ffidéni roznych druhd odpadkd, od téch zcela bé&znych, jako
je treba PET ldhev, po specifi¢téjsi druhy. Prostfednictvi videa
a fotografii vém také ukdzeme, jak se s tiid&nim stejnych polozek

popasovali Zaci gymndzia.

Bc. Lukd3 Pojsl, Bc. Filip Rozko3ny, Bc. Petr Tkany

Produkce plastd je v dnedni dobé jednim z nejvice rozvinutych
promyslovych odvétvi. Bez vyrobki vyrobenych z plastu si dne3ni
Zivot dokdZeme jen tézko predstavit. V&di viak viichni z nds, jaké
nésledky pro Zivotni prostfedi md tento vydobytek moderniho
svéta? Pravé o tématu plastového odpadu pojedndvé program
Zéhadny sedmy kontinent. V rdmci tohoto programu se dozvite
nejen o tom, co se déje s véiinou plastd poté, co prestanou byt
lidem uziteéné, ale také o fyzikalnich zakonech vytvérejici onen
,z4hadny sedmy kontinet”. Podilim se i j& na vzniku tohoto kon-
tinentu a co pfesné je onen sedmy kontinent? Co mohu udélat,
abych situaci zlepsil, a je zde vibec né&jakd 3ance na zlepseni?
Na tyto a dalsi otdzky se budeme snazit hledat odpovédi v rémci

naseho programu Z&hadny sedmy kontinent.

Bc. Eva Groulikové, Bc. Bohumila Peslovd, Bc. Lenka Stroblova

Détskd prdce, $patné podminky, nedostatek jidla, samota, boj
o holy Zivot i sen o vzdélavdni. To vie a mnohem vice s sebou
pfindsi nase téma. Myslite si, Ze Vds se to netykd? Mylite sel

Tento problém je mnohem bliZ, nez se miZe zdat. N&§ workshop



mé odhalit skuteénost, s &im se kazdy den setkdvdme. Co mate
na sob&2 Co pouzivate? S &im si hrajete? Je mozné, Ze i Vy mate
doma néjakou véc, kterou vyrobilo malé dité. Prijdte a dokazte,
Ze mdate odvahu néco zménit. | kdyby se nad tim zamyslel jen

jediny &lovék, svou roli to splnilo.

Bc. Lucie Lezdkovd, Be. Josef Slavata

Chcete se dozvédét néco nového? Pozndveite s ndmi zdhadng,
zndmd i nezndmd etnika Zijici v soucasném svété. Ze udrzet si
pOvodni zpdsob Zivota je nemozné2 Dokazte s ndmi opak. Kaz-
dé etnikum ma bolavé misto, néco, co ho trapi. Co trapi kultury,
ndrody z opadného konce svéta? Zjistéte to s ndmi. Zkuste na-
vrhnout fedeni téchto problémd. Nauéte se pouZivat rizné zdroje
informaci, seznamte se s geografickymi éasopisy a dal3imi zdroiji.
Touzite procestovat kfizem krdZem cely svét, navitivit viechny
kontinenty2 S ,Kmeny” toho mizete dosdhnout snadno, rychle

a bez vysokych cestovnich ndkladb...

Bc. Petra Komdrkovd, Be. Marie Prochdzkovd, Be. Eliska Varausova

V zemich Afriky, Asie a Latinské Ameriky Zije mnoho lidi v nedd-
stojnych podminkdch. Za vykonanou prdci nedostdvaiji spravedlivé
zaplaceno. St&Zi si za vydélané penize pofidi jidlo pro sebe
a svou rodiny, jejich déti nemohou navétévovat skoly, zdravotni
péce je pro né nedostupnd, Zeny maji mensi prava nez muzi. Je
mozZnost pomoci lidem, jejichZ préce neni spravedlivé finan&né
ohodnocena? FAIR TRADE = SPRAVEDLIVY OBCHOD! Fair trade
je organizace usilujici o spravedlivé zaplaceni za odvedenou
préci a dodrzovdni socidlnich a environmentdlnich norem. Principy
organizace: spraved|livé cena, rozvoj komunit, ochrana pfirody,
dlouhodobé obchodni vztahy, distojné pracovni podminky,

rovnoprdvnost, demokracie, zdkaz détské prace.

Bc. Eliska Novdkova

Leukemii u n&s onemocni ro&né& asi 1100 lidi, bohuzel &asto jsou

mezi pacienty i déti mladsi 15 let, u nichz je leukemie nejéas-

v

1&j8im onemocnénim maligniho rdzu. Pojdme si s détmi na toto

stéle aktudlni, ale tabuizované téma popovidat a probudit nejen
v nich chuf stét se v budoucnu hrdinou v né&im Zivot&. PFijd'te si
zkusit, kolikaprocentni je $ance, Ze nemocny najde svého darce,
co vlastn& o leukemii a jeji 16¢bé& vite, nebo si jenom popovidat

s Elovékem, ktery kostni defi daroval.



Pfedmét Globdlni systémy je uréen pro studenty uéitelstvi geo-
grafie. Z toho vyplyvd i celkové pojeti kurzu, jehoz hlavnim
cilem je zasadit do globdlniho kontextu poznatky, ziskané
b&hem studia dil¢ich geografickych disciplin v niZ3ich ro&-
nicich. Zhruba polovinu kurzu tvofi pfedndsky vyuéujicich,
druhd polovina je zastoupena prezentacemi studentd. Cilem
t&chto prezentaci je rozvoj pedagogickych a didaktickych

dovednosti studentd ucitelstvi.

Kurz je koncipovan tak, aby pfispival také k rozvoiji dilgich
dovednosti, potiebnych pro porozuméni svétu v globdlnich
souvislostech, k formovéni mordlnich a etickych hodnot
a k rozvoji osobnosti smé&rem k tvofivosti, kritickému my3leni
i otevienosti novym pfistupim a Feenim. Diraz je kladen na
pochopeni vzdjemného propojeni lokdlni a globdlni Grovné
(vliv lokdlnich rozhodnuti na globdlni Grovefi a naopak)
i vzdjemné provdzanosti jednotlivych fyzickogeografickych
sfér a jejich vztah k lidskym aktivitdm, a to nejen ve smyslu
ovliviiovéni pfirodniho prostfedi lidskou &innosti, ale také ve

smyslu vlivd pfirodnich procesd na lidské aktivity.

Vysvétli zdkladni principy procest, které maiji zdsadni vliv
na funkci planety jako celku, a to jak v obecné roving, tak na
konkrétnich pfikladech (aplikace na konkrétni 6zemni celek).

Vysvétli globélIni provazanost jednotlivych fyzickogeografickych
a socioekonomickych systéml na Zemi (napf. globdlni cirkulo-
ce atmosféry, systém motskych proudd, principy geografické
zondlnosti, svétovy obchod, dopravni systémy) a vzdjemnou
provazanost lokdlni a globdlni Grovné.

Na konkrétni pfiklad aplikuje poznatky o vzdjemné prové-
zanosti jednotlivych fyzickogeografickych sfér a jejich vztahu

k lidskym aktivitdm na Zemi.

Zhodnoti dopady globdlnich jevi na lokdlni droved (aplikace
na konkrétni pfiklad).

Zhodnoti dopady konkrétnich lokdlnich rozhodnuti na globdlni
Uroven.

Kriticky posoudi konkrétni problém z riznych 6hld pohledu
(napf. z osobni perspektivy, z perspektivy vlastniho naroda
&i statu, z celosvétové perspektivy).

Pfi védomi své osobni zodpovédnosti za celosvétové déni
objektivné posoudi dopady riznych zpUsobd svého chovdni
na Zivotni prostfedi a na ostatni jedince &i ndrody.

Ziskané poznatky patfiénym zpdsobem aplikuje do $kolni

vyuky a pokud mozno i do praktického Zivota.

1. Uvod, systémovy pfistup a jeho aplikace v geografii, typy
systém{ a principy jejich fungovani. Globdlni rozvojové vzdélavani,
podstata a specifika, moZnosti implementace v geografickém
vzdélavani.

2. Planeta Zemé v kontextu sluneéni soustavy a Galaxie. Je
Zivot ve vesmiru ojedinély nebo b&zny? Energetické vztahy
mezi Zem{ a vesmirem. Globalni cyklus biogennich prvkd
a jeho ovlivnéni lidskou &innosti.

3. litosféra jako sou&dst globdlnich systémd. Pohyby litosférickych
desek. Provézanost litosféry s ostatnimi fyzickogeografickymi
sférami a s lidskou cinnosti.

4. Atmosféra jako souédst globdlnich systémd. Vieobecnd cirkulace
atmosféry. Provazanost atmosféry s ostatnimi fyzickogeografickymi
sférami a s lidskou Cinnosti. GlobdlIni zména klimatu.

5. Hydrosféra jako sou&ast globdlnich systémd. Systém mofiského
proudéni. Provézanost hydrosféry s ostatnimi fyzickogeografic-
kymi sférami a s lidskou &innosti.

6. Pedosféra jako soucdst globdlnich systémo. Vliv geografic-
kych faktord na rozsifeni pid. Provazanost pedosféry s ostatnimi

fyzickogeografickymi sférami a s lidskou &innosti.



7. Biosféra jako soudst globdlnich systémd. Vznik a zanik druhg.
Provazanost biosféry s ostatnimi fyzickogeografickymi sférami
a s lidskou €innosti. Geograficka zondlnost, jeji vliv na jednotlivé
fyzickogeografické sféry a na aktivity Elovéka.

8. Nerovnomérny rozvoj svéta a vybrané problémy rozvoje
chudych zemi.

9. Globalizace. Spoleény svét nebo stet civilizaci?

10. Ekonomickd globalizace a mezindrodni délba prace. Vliv
spotfebitelského chovani na globdlni Groven.

11. Globalizace v zemé&délstvi a jeji dopady na krajinu. Svétovy
obchod a spotieba na pfikladu modelovych produktd. Problém
hladu a moZnosti jeho Feseni.

12. Vyvoj dopravnich systémd a jejich vyznam ve svétovém
hospoddfstvi. Vybrané velké investice ovliviiujici makroregiondlni
dopravni systémy. Teorie Time-space geography.

13. Vyvoj mést a aglomeraci s globalnim dopadem, jejich vyvoj
a souvislosti. Zipfovo pravidlo pofadi a velikosti mést v nérod-
nich a regiondlnich systémech. Modely mést a jejich rozvoje

ve vybraném makroregionu.

Téma:

Oéekdvané vystupy - student:

Vysvétli vztahy pedosféry s ostatnimi slozkami pFirodniho
prostredi.

Vysvétli zdvislost pedosféry na riznych faktorech, zejména
na horninovém substrdtu, tvarech reliéfu, nadmorské vysce
a podnebi.

Vysvétli pdsobeni globdlnich procest v pedosféfe na lokdlni
Urovni (na konkrétnim misté).

Zhodnoti vyznam pedosféry pro pfirodni prostiedi a Zivot
&lovéka.

Na konkrétnich prikladech vysvétli, jak Elovék ovliviiuje svou

&innosti pedosféru.

Zdkladni informace k tématu:

Pida je intenzivné propojena se viemi FG slozkami i s lidskou

Cinnosti. Pdda vznikd velmi pomalu (1 ¢cm Grodné pidy se tvofi

zhruba 100 let) a na vyvoji pid se podili pddotvorni &initelé, mezi
n&z patfi také clovék. Pouze 10 % soude je pokryto nejirodnéjsi
zemé&délsky vyuZitelnou pddou.

Roz3iteni pddnich typd na konkrétnim mist& je zavislé zejména na
horninovém substrétu, ddle na tvarech reliéfu, nadmotské vysce,
podnebi (dilezity je celkovy Ghrn a rozlozeni srazek, probéh
teplot a z toho vyplyvaji vypar apod.) a na zdsazich &lovéka.
Vyznam pddy spocivd zejména v tom, Ze poskytuje substrdt pro
rOst rostlin (tzn. primdrnich producentd v ekosystému, ktefi jsou
potravou pro konzumenty), slouZi jako rezervodr vody (reguluje
vodni rezim, zmirfiuje extrémy), umoziuije recyklaci Zivin (odumreld
t&la rostlin a Zivocichi se zde transformuii na latky, které jsou pak
schopny pfijimat rostliny) a sama o sobé& je Zivotnim prostfedim
pro fadu Zivych organismd (jedna hrst pddy moze byt domo-
vem nékolika miliard Zivych organismi ndleZejicim k tisicovkém
druhd). Dilezita je také jeji filtra&ni funkce (pro vodu i vzduch)
a samoziejmé& i vyznam pro ¢lovéka (je nezbytnd pro vyrobu
vétSiny potravin, na vyznamu postupné nabyvé také produkce
technickych a energetickych plodin).

Clovék ptdu ohrozuje fadou svych aktivit. Vedle zemé&dalstvi
je to zejména primysl a doprava. Mezi nejvyznamnéisi dopa-
dy lidské &innosti na pidu patii podpora pidni eroze (vodni
i vétrné), zasolovéni pid, hutnéni pid, kontaminace pddy znedi3-
fujicimi latkami a zdbor pddy. Hlavni pfi¢iny pidni eroze souvis
predeviim s nevhodnymi postupy v zemé&da&lstvi (napf. orba po
spddnici, velkd rozloha poli). Riziko eroze zvy3uje péstovdni
nékterych plodin (napf. brambory, kukufice, slune&nice). Hlavni
pficinou zasolovéni pdd je nadmérné zavlaZovani v oblastech
s vysokym vyparem. Ke kontaminaci (znecisténi) pidy nebez-
peénymi latkami dochézi v souvislosti se zemé&délstvim (uméld
hnojiva, pesticidy), primyslem i dopravou (zejména t&zké kovy).
Zé&bor pody je dusledkem vystavby, a to jak obytnych domd, tak
primyslovych podnikd, skladovych areéld, dopravnich linii aj.
Prestoze zemé&délstvi je na pddé zcela zavislé, ohrozeni pidy je
v fadé pfipadd spjato pravé s touto lidskou &innosti.

Clovék moze svou &innosti vlastnosti pody také zlep3ovat (napf.
pfimé&fenym obohacovdnim pidy o organické a minerdlni latky)
nebo alespoh zmirfovat jeji ohroZeni (napf. terasovani policek

nebo vysadba vétrolaml jako ochrana pred vodni & vétrnou erozi).
Priklady aktivit a vkoli k tématu:
Nasledujici Okoly Ize vyuZit jako Gvodni motivaci (dkol &. 1),

pfipadné b&hem vyuky nebo v radmci zavéreéné reflexe (Ukoly

¢. 2 a 3). Tyto Gkoly mohou studentdm uéitelstvi poslouZit jako



inspirace pro mozné zafazeni tématu do vyuky na zdkladnich

a sttednich skolach.

Z nésledujicich potravin vyberte ty, jejichz produkce

neni zdvisla na podé.

chléb uzend makrela voda jablko

chipsy Coca-Cola pop-corn $unka

aj bramborovy salét t&stoviny vejce

mléko kufeci fizek sol mrkev
sluneénicovy olej kmin

Odhadnéte, ktery pidni typ |ze o&ekdavat na nésle-
dujicim stanovisti: pddni typy na vybér: (rendziny, podzoly,

Eernozem§, fluvizem&, hnédozemé, rankery).

[eX3

Stanovidté &. 1: fi¢ni niva porostla luznim lesem, 215 m n. m.
Stanovi§té &. 2: louka na vapencové skdle, 320 m n. m.
Stanovisté &. 3: horska smréina na Zulovém podkladu,

1150 m n. m.

Vysvétlete, které faktory na jednotlivych stanovidtich ovliviiuji

vyvoj pdd.

Zjistéte, jak ovliviiuji podu ndsledujici &Ginnosti (préce
ve skupindch, moznost vyuziti literatury, popf. internetu). Zjistéte,
jak tyto &innosti ovliviiuji ostatni slozky pfirodniho prostredi

a jak ovliviivji Zivot Elovéka v riznych &dstech svéta.

péstovani brambor na Vysodiné
péstovani baviniku ve stfedni Asii
chov dobytka v Jizni Americe a ndslednd spotfeba hovéziho

masa v Evropé
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Téma:

Ocekavané vystupy - student:

Vysvéili, které faktory a jakym zpdsobem ovliviuji vyvoj
biosféry (obecné i v konkrétnim Gzemi).

Na konkrétnich prikladech vysvétli, jak Zivé organismy ovliviiuji
abiotické prostfedi Zemé.

Na konkrétnich pfikladech vysvétli, jok &lovék ovliviiuje svou
&innosti biosféru.

Popie zakladni procesy, které ovliviiuji vznik a zdnik druhd

na Zemi.

Zdkladni informace k tématu:

Zivé organismy jsou na jednu stranu ovliviiovény (determino-
vény) prostiedim, které obyvaji, a musi se tomuto prostfedi
pfizpisobovat (adaptace), na druhou stranu viak toto prostredi
mohou samy aktivné pfetvaret. Existence biosféry je tedy na
jedné strané podminéna nezivou slozkou (voda, vzduch, pida,
anorganické latky atd.), na druhou stranu Zivé slozka ovliviiuje
nezivé prostfedi, a to mnohdy velmi vyznamné.

Mezi zakladni faktory, které ovliviiuji vyskyt konkrétnich druhg
zivych organismi na uritém mist&, pisobi v pfipadé vegetace
predeviim podnebi (to je samo je ovliviiovdno fadou fakto-
r0, zejména geografickou zondlnosti), ddle vlastnosti pidy,
vlhkostni a svételné poméry, tvary reliéfu, vyvoj v minulosti
a v neposledni Fadé také lidskd Cinnost (viz ddle). Faktory, které
uréuji charakter vegetace, maii vliv také na vyskyt Zivo&ichg,
zvifena je ddle zdvisld na vegetaci a dolezitou roli hraji také
vztahy s ostatnimi zivo&ichy (napF. vyskyt konkurujiciho druhu,

vyznamného preddtoral).



Piiklad® vlivu Zivych organismd na prostiedi, které obyvai, je
zndma celd fada. Velmi zietelnym vysledkem &innosti Zivych
organismy je napfiklad slozeni atmosféry. Pro prvni organismy
na Zemi byl kyslik jedem a byl to v podstaté odpadni produkt
jejich latkové vymény. Dnes tvofi kyslik kolem 20 % objemu
atmosféry a tato koncentrace je diky &innosti Zivych organismd
dlouhodobé relativné stabilni. Pro organismy je takovd kon-
centrace vyhodnd, zejména v souvislosti s pisobenim ohné.
Pokud by totiz byla koncentrace kysliku vy3si (nad 25 %),
dochdzelo by k Eastym pozardm (od ndhodného blesku by se
mohlo vznitit i mokré dievo). PFi niZsi koncentraci (pod 15 %)
by naopak nebylo mozné zapdlit ani suché vétvicky.

Dalsim hezkym p¥ikladem jsou koralové dtesy. Kordli potiebuji
teplou mofskou vodu, té viak nesmi byt ani pfili§ mnoho, ani
pfili§ malo. NepfeZiji vystaveni vzduchu a jsou lehce znigeni
&innosti vin, proto se jim nejlépe dafi v klidné vodé s vyrov-
nanou hloubkou. Mnohé druhy vyluéuji tukové latky, tvofi na
povrchu vrstvi¢ku, kterd sniZuje napéti hladiny mofe a tim
potlacuje vlnobiti.

Motsky fytoplankton v otevieném ocednu zase potfebuje, aby
se hladina mofe nepfehfdla. K tomu napomdhaji produkty je-
jich metabolismu, jimiZ jsou mimo jiné mikroskopické aerosoly
sulfatovych soli. Ty se uvolfuji do atmosféry, kde slouzi jako
kondenzaéni jadra. Vedle efektu vyrovndvani teploty dochdazi
také v disledku rozbouteni mofe k obohacovéni svrchnich vrstev
Zivinami, které jsou pfi boufich vyzdvihovény z moiského dna.
Tento fenomén zobechuje tzv. teorie bilych a ¢ernych sed-
mikrasek (blize viz Lovelock, 1984), kterd je zalozend na
udrzovéni rovnovéhy planety. V praxi se projevuje napfiklad
tak, Ze s postupnym ohfivanim Slunce se objevuiji a prosazuji
C4 rostliny namisto C3 rostlin. C4 rostliny spotiebovévaii vice
CO; z atmosféry, &imz snizuji jeho podil.

Vznik novych druhd je umoznén diky geografické a ekolo-
gické variabilité stanovisf. Druhy se tak pfizpdsobuiji rdznym
podminkdm (adaptace). Nové druhy nejéastéji vznikaiji tak,
ze dojde k rozdéleni populaci pdvodniho druhu. Z té&chto
populaci mohou vzniknout poddruhy a z nich ndasledné nové
druhy. Tento proces se nazyvd speciace.

K zéniku druht dochdzi jak v souvislosti s pfirozenymi procesy
(intenzivni vulkanické &innost, vykyvy klimatu, dopady mimozem-
skych téles), tak v souvislosti s lidskou &innosti, kterd v souasné
dobé nad pfirozenymi pfi¢inami jednoznaéné dominuje.
Clovék ovliviiuje biosféru predeviim poskozovanim pivodnich
stanovist rostlin i Zivo&ichG (ni¢eni pfirozenych biotopl -

zejména odlesiovdni nebo zdsadni zmény druhové skladby

lesd, zanik mokfadd apod.), zavlékanim nepdvodnich druhd
rostlin a Zivogichd (n&které z nich se stavaiji invaznimi druhy,
nekontrolované se Sifi a stdvaji se véznou hrozbou pro druhy
pOvodni) & podporou urditych druhi (napf. srnéi zvéf), nadmér-
nym vyuzivénim druh{ (tykd se pfedevsim lovu zvitat, ale mize
iit i o nadmérny sbér nékterych druhd rostlin), zneéidfovéanim

Zivotniho prostiedi i nepfimymi vlivy (napf. zmény klimatu).

Priklady diskuznich otdzek k tématu:
Diskuzi o nésledujicich otdzkdch lze zafadit do vyuky jako

motivaéni vstup, v rdmci zdvéreéného shrnuti apod.

Uvedte nékolik pfikladd praktického vyuzZiti biologické roz-
manitosti pro &lovéka.

Chové nékdo z vaseho okoli (pfipadné vy sami) geograficky
nepUvodniho Zivogicha? Vite, odkud pochdzi a jaké problémy
by mohl zpUsobit ve volné pFirod&?

Najdéte alespof ffi piiklady vyrobkd, jejichZ spotfeba pfispiva
ke snizovdni biodiverzity, a vysvétlete proé&.

Najdéte v dobrodruzné literatufe prib&hy muz, ktefiv 19. stoleti
lovili bizony (napF. Buffalo Bill). Jak se od té doby zménil nazor

spole&nosti na jejich &iny?

Buchar, J. (1983). Zoogeografie. SPN, Praha: SPN.

Cox, C. B., Moore, P. D. (2010). Biogeography: an ecological
and evolutionary approach. London: Blackwell Science.
Culek, M. (1996). Biogeografické clenéni Ceské republiky.
Praha: Enigma.

Hendrych, R. (1983). Fytogeografie. Praha: SPN.

Huggett, R.J. (2004). Fundamentals of Biogeography. Second
edition. Abingdon: Routlege.

Chytry, M. a kol. (2010). Katalog biotops Ceské republiky.
Agentura ochrany pfirody a krajiny CR, Praha, 445 s.
Lovelock, J. (1994). Gaia - Zivouci planeta, Mladé fronta,
Praha, 222 s.

Matg&jeek, T. (2008). Ndméty pro geografické a environmentdini
vzdéldvani. Biodiverzita a jeji ohroZeni. Praha: Pfirodovédeckd
fakulta UK.

Neuhéuslovd, Z. a kol. (1998). Mapa potencidlni pfirozené
vegetace CR. Praha: Academia.

Plesnik, J., Roth, P. (2004): Biologickd rozmanitost na Zemi: stav

a perspektivy. Praha: Scientia.



Pysek, P., Tichy, L. (2001). Rostlinné invaze. Brno: Rezekvitek.
Sadlo, J., Storch, D. (2000). Biologie krajiny. Biotopy Ceské
republiky. (2. vyd). Praha: Vesmir.

Sedlag, U. (1986). Zvifata na zemékouli. Praha: Panorama.

Studentské préce jsou koncipovany jako pfiprava a néslednd
realizace vyucovaci hodiny s konkrétn& danym obsahem a jasné
stanovenymi didaktickymi cili (v podobé& o&ekdvanych vystupi),
pro jejichz naplnéni maiji studenti k dispozici 45 minut vyuky.
Doporucovdny jsou predevsim aktivizujici a problémové Glohy,
které mohou byt dopIn&né ndzornou grafikou a spi3e struénym
rozsifujicim vykladem. Ndvrhy hodin studenti v dostateéném
predstihu konzultuji s vyu&ujicim. Vysledné prezentace jsou

hodnoceny podle nésledujicich hledisek:

vécnd spravnost (6 bodd)

dodrzeni zaddéni (5 bodd)

originalita, ndpaditost, kreativita - tzn. vlastni pfinos
k uchopeni tématu, nikoliv pouhé zopakovdni
osvédéenych vyukovych postupd (5 bodd)

aktivni zapojeni ostatnich studentd do vyuky (4 body)
Ustni projev (4 body)

zohlednéni globdlni dimenze tématu, pohled na téma
na roznych hierarchickych Grovnich (3 body)
dodrzeni stanoveného &asu (3 body)

Celkem Ize dos&hnout 30 bodd.

(hodin vedenych studenty):

Téma:

Zaddni:
Pfipravte vyucovaci hodinu, jejiz realizaci naplnite nasledujici

didaktické cile formulované jako o&ekdvané vystupy.

Student:
Vysvétli, v &em spoéivd vyjime&nost podminek na Zemi

z hlediska vzniku a udrZeni Zivota.

Porovnd podminky pro Zivot na Zemi s dal3imi
vesmirnymi t&lesy.
Popie energetické toky mezi Zemi a vesmirem,

vysvétli jejich pfiginy a dosledky.

Doporuéené podklady pro inspiraci:

Kleczek, J. (2011). Zivot se Sluncem a ve vesmiru. Praha: Paseka.
Murdin, P. (2009). Tajemstvi vesmiru. Praha: Argo.

Petrdsek, T., Duszek, |. (2009). Vzddlené svéty I. Praha: Triton.
Petrasek, T. (2011). Vzddlené svéty Il. - Plynni obfi a ledovi
Titéni. Praha: Triton.

Ward, P. (2011). Zivot, jak ho neznéme - Pétréni NASA po jiném

Zivoté a Usili o jeho vytvofeni v laboratofi. Praha: Universum.

Téma:

Zadani:
Pripravte vyucovaci hodiny, jejiz realizaci naplnite ndsleduijici

didaktické cile formulované joko ogekdvané vystupy.

Student:

Popige kolob&h zdakladnich biogennich prvkd (C, N, S, P, O)
v&etné jeho dilich procesd.

Popie, jak ¢lovék svou &innosti ovliviiuje kolobé&h zakladnich

biogennich prvkd.

Doporuéené podklady pro inspiraci:

Begon, M., Harper, J. L, Townsend, C. R. (1997). Ekologie:
jedinci, populace a spoleéenstva.Olomouc: Vydavatelstvi Uni-
verzity Palackého v Olomouci.

Moldan, B. (2009). Podmanénd planeta. Praha: Karolinum.
Odum, E. P. (1977). Zéklady ekologie. Praha: Academia.
Simek, M. (2003). Zdklady nauky o podé. 3. Biologické pro-
cesy a cykly prvks. Ceské Budéjovice: Biologické fakulta JU.

Téma:

Zaddni:

Pfipravte a zrealizujte vyuovaci hodinu, jejiz ndplni bude Fizend
diskuze k problematice globdlnich klimatickych zmén. Pfipravte
pro tuto diskuzi ndlezité podklady pro jednotlivé G&astniky (spo-

luzdky), které zohledni rozné pohledy na danou problematiku,



zejména ndzory tzv. alarmistd a skeptikd. Podklady pfipravte
se problematika dotykd. Zpdsob zadéni (motivaéniho Gvodu)
a vlastniho vedeni Fizené diskuze zvolte 6mérné k cilové skupiné.
Moze se jednat napiiklad o simulaéni hru s rolemi, seriézné
vedenou védeckou diskuzi apod. Diskuzi koncipuijte a vedte tak,
aby jeji G&astnici mé&li moznost co nejobjektivnéjdiho pohledu

na problematiku.

Doporucené podklady pro inspiraci:

Acot, P. (2005). Historie a zmény klimatu. Praha: Nakladatelstvi
Karolinum.

Barros, V. (2006). Globdini zména klimatu. Praha: Mladd
fronta, ed. Kolumbus.

Binka, B. (2007). GlobdlIni zména klimatu a odlisnd varovani.
Praha: CNTL EKO: ekologie a spolecnost, 28, &. 5, s. 32-34.
Cilek, V., Kasik, M. (2007). Nejisty plamen. DokoFdn, Praha, 191 s.
Flannery, T. [ed.] (2007). Ménime podnebi. Minulost a budouc-
nost klimatickych zmén. Praha: Dokofdn.

Gore, A. (1994). Zemé na misce vah, Praha: Argo.

Gore, A. (2007). Nepfijemnd pravda. Nase planeta v ohroZeni
- globdini oteplovdni a co s nim miZeme udélat. Praha: Argo.
Klaus, V. (2007). Modrd, nikoli zelend planeta. Co je ohroZeno:
klima nebo svoboda? Praha: Dokofén.

Lomborg, B. (2006). Skepticky ekolog. Jaky je skutecny stav
svéta? Praha: DokoFén.

Lomborg, B. (2008). Zchladte hlavy! Praha: Dokofdn.

Nétr, L. (2006). Zemé jako sklenik. Pro¢ se bat COy.
Praha: Academia.

Pretel, J. (2007). Rizika klimatické zmény. Geografické rozhledy,
16, ¢&. 4,s.2-5.

http://ipcc.ch (Mezivladni panel pro klimatickou zménu)

Téma:

Zadani:

Zaméfte se na geografické aspekty, vymezovani civilizagnich
okruhd, jakozto svétovych regiond a provedte konfrontaci
s dal3imi pFistupy k makroregionalizaci svéta.

Kriticky rozeberte kontroverzni tezi o tzv. stfetu civilizaci
(véetné& vyvoje ndhledd na tento koncept).

Na konkrétnich pfikladech demonstrujte rizné Ghly pohledu
na ,stiety civilizaci” ve smyslu mezikulturnich konfliktd (lok&lni

a globdlni mé&fitko, zddraznéni vztahd mezi lokdlnim a globdl-

nim). M0Zete vyuzit pfiklad vybraného konkrétniho aktudlniho
konfliktu/tenze a demonstrovat na ném tuto diskuzi.

Ndzorné ukazte, ze obecné u té&chto problémd a témat
zfidkakdy existuje jediné objektivné spravné a ,spravedlivé”
stanovisko.

Vymyslete a pouzijte vyukové aktivity, kterymi budou spoluzdci

aktivné zapojeni do diskuze o dané problematice.

Doporuéené podklady pro inspiraci:

,Pate&ni &teni na pokradovdni: Stet civilizaci 2 - Dominance
Zé&padu, nebo dialog svétovych kultur” http://www.blisty.cz/
art/10468.html

Interkulturni vzdélavdni. Dostupné na http://www.varianty.
cz/cdrom/

Je mozno si napf. vybrat pfiklad aktudiniho konfliktu v Syrii
a vyuzitinformaci na http://www.acaps.org/en/pages/syria-sna-

p-project ; http://www.aljazeera.com/indepth/spotlight/syria/

Téma:

Zadani:
Zé&kladnim zpUsobem vysvétlete globdlini povahu sougasnych
produkénich siti a v tomto kontextu i povahu souéasné spotfeby.
Zddraznéte pozitiva a negativa této situace. Disledné pfi tom
rozlisujte rozné dimenze problematiky (socidlni, ekonomickg,
environmentdlni) a dopady na rizné aktéry (producenti, spo-
tiebitelé, regulaéni instituce) v riznych &astech svéta.
Tuto problematiku demonstrujte na konkrétnich pfikladech.
Vymyslete a pouzijte vyukové aktivity, kterymi budou spoluzdci

aktivné zapojeni do diskuze o dané problematice.

Doporuéené podklady pro inspiraci:

Publikace vydané organizaci Spoleénost pro Fair Trade, napf.
http://www.svetvnakupnimkosiku.cz/

The Open University: Claiming connections: A distant world of
sweatshops? http://openlearn.open.ac.uk/mod/oucontent/
view.php2id=397944

Mozno vyuzit treba ,pfipadové studie” neddvného nestésti
v Bangladési: http://www.aljazeera.com/indepth/featu-
res/2013/09/20139111226537727 24 html

pozn.: Autorem zaddni témat Spole&ny svét nebo sttet civilizaci? a ,Globalni

spottebitel” - vime co nakupujeme? je doc. J. Novotny.



Kurz je uréen studentdm uéitelstvi riznych aprobaci, predeviim
t&m, ktefi v rdmci svého studia nemaji moznost hlubiho pozndni
environmentdlni a globdlni problematiky (napf. uéitelé jazykd,
uméleckych predmétd, matematiky, fyziky). Kurz seznamuije
studenty s nejvyznamngjsimi aktudlnimi problémy Zivotniho
prosttedi a s problematikou globdlni nerovnosti a zdroven
predstavuje zdkladni pfistupy k jejich Feseni. Pfestoze globdlni
a environmentdlni témata nepfedstavuiji hlavni ndplh predméts,
na jejichz vyuku se cilova skupina studentl pFipravuije, je mozné
takovd témata i do téchto pfedmétd velmi dobfe zafadit. Kurz
Environmentalistika md& studentdm usnadnit zakladni orientaci
v t&chto pfedmétech.

Kurz probihé ¢éstené formou kontakini vyuky, kterd ma z&asti
charakter pfedndiky (Gvodni &ést), prevazné je viak vedena
seminarni formou, tedy s aktivnim zapojenim student. Cast vyuky
ie vedena formou samostudia doporu&ené zdkladni a rozsifujici
literatury. Zakladni znalosti ziskané studiem zékladni literatury
jsou ové&fovdny prostfednictvim zdpoétového testu, zvlddnuti
dovednosti zaujimat a obhdjit postoje k vybrané problematice
je ovéfovano prostiednictvim diskuze o samostatné nastudované

rozsifujici literatufe v mensich skupinach (6-10 studentd).

Pouzivd s porozuménim zdkladni pojmy vztahuijici se k proble-
matice Zivotniho prostfedi a globdlni nerovnosti.

Vysvétli zékladni funkce ekosystémd, objasni rozdily mezi
prirodni a kulturni krajinou.

Vysvétli podstatu nejvyznamnéjsich aktudlnich problémd Zivotniho
prostiedi a globdlni nerovnosti (napf. globalni klimaticka zména,
naruieni ozonové vrstvy, degradace pld, ohroZeni hydrosféry,
kyselé srazky, ohroZeni biodiverzity, biologické invaze, nadmérné
produkce odpadd, nerovnomérné rozdé&leni bohatstvi, chudobaq,
hlad, nemoci, nerovnost lidskych prév, vliv nadndrodnich spoleé-

nosti a dalsich aktérd).

Vysvétli, jak vybrané lidské &innosti (doprava, zemé&délstvi,
primysl, cestovni ruch, neukdznénd spotfeba) ovliviuji Zivotni
prostiedi & pfispivaiji k prohlubovéni globdlni nerovnosti; uvede
konkrétnf pfiklady.

Vysvétli vliv globalizace na Zivotni prosttedi.

Vysvétli vyhody a nevyhody vyuZivéni neobnovitelnych
a obnovitelnych zdrojd energie.

Na zdkladni Grovni se orientuje v problematice ochrany pfirody
(popise kategorie chrdnénych Gzemi, nejvyznamnéjsi mezinarodni
Omluvy v oblasti Zivotniho prostfedi).

Uvede pfiklady moznosti zmirnéni dopadd lidské &innosti
na Zivotni prostiedi a prohlubovdni globdlni nerovnosti (Uspory
energie, hospodafeni s odpady, ekologické zemé&délstvi, pod-
pora lokalni produkce, podpora zboZi vyrdbéného za férovych
podminek pro viechny zG&astné&né).

Zhodnoti rizné Zivotni styly z hlediska jejich dopadu na Zivotni
prostfedi a prohlubovani globdlni nerovnosti.

Zhodnoti vyhody a nevyhody riznych pfistupi k FeSeni envi-
ronmentdlnich problémi a globdlni nerovnosti.

Zddvodni a obhdji své environmentdlIni postoje, resp. postoje
k problematice globdlni nerovnosti.

Orientuje se v moznostech zodpovédného spottebitelstvi (napf.
ekoznacky, fair trade, aktivni samostatné vyhledavéni informaci
o vyrobcich a jejich dopadech na Zivotni prostredi a globdlni
nerovnost).

Orientuje se v literatufe zaméfené na problematiku Zivotniho
prostfedi a globdlni nerovnosti.

Posoudi moZnosti vyuZiti nabidky organizaci, které se vénuji
environmentdlni vychové a globdlnimu rozvojovému vzdé&lavani,

pro potieby $kolni vyuky.

Sylabus:
1. Z&kladni pojmy, podminky Zivota na Zemi, ekosystém a jeho

funkce, interakce ¢lovéka a pfirody.



2. Hlavni problémy Zivotniho prostfedi (zne&isténi ovzdusi, glo-
balni klimatickd zmé&na, narudeni ozonové vrstvy, zdroje vody
na Zemi a jejich ovlivnéni &lovékem, ohroZeni pdd, biodiverzita
a jeji ohrozeni, geneticky modifikované organismy).

3. Problematika globdlni nerovnosti (chudoba, hlad, nerovnost
lidskych prav, globalizace a jeji disledky).

4. Zdroje surovin a energie. Obnovitelné a neobnovitelné zdroje.
Odpady a hospodafeni s nimi.

5. MozZnosti Fedeni environmentdlnich a globdlnich rozvojovych
problém{ (ochrana pfirody, Setrné technologie, uvédomélé
spotiebitelstvi, spravedlivy obchod, spravedlivé socidlni modely).
6. Environmentdlni vychova a globdlni rozvojové vzdélavani.
MozZnosti vyuZiti ve vyuce riznych pfedmétd.

7. Rozsitujici literatura zaméfend na problematiku Zivotniho

prostiedi a globdlni nerovnosti.

Cervinka, P. a kol. (2005). Ekologie a Zivotni prostiedi. Praha:
Nakladatelstvi Ceské geografické spole&nosti.

Cingera, J. (2007). Environmentdini vychova: od cilis k prostied-
kdém. Brno: Paido.

Jakrlovd, J., Pelikén, J. (1999). Ekologicky slovnik terminologicky
a vykladovy. Praha: Fortuna.

Mdchal, A. (ed.) a kol. (2006). Maly ekologicky a environmentdlni
slovnicek. Brno: Rezekvitek.

Méchal, A, Novackovd, H., Sobotovd, H. a kol. (2012). Uvod
do environmentdlini vychovy a globdlniho rozvojového vzdéld-
vdni. Brno: Lipka.

Matéjcek, T. (ed.) a kol. (2007). Maly geograficky a ekologicky
slovnik. Praha: Nakladatelstvi Ceské geografické spole&nosti.
Matéjéek, T. (2007). Ekologickd a environmentdlini vychova.
Praha: Nakladatelstvi Ceské geografické spole&nosti.
Matgjeek, T. (2009). Environmentdini vychova v soucasné skole.
Geografické rozhledy. 19, &. 1

Matéjeek, T. (2012): Zivotni prostiedi. Skripta UJEP, Usti nad
Labem: UJEP.

Moldan, B. (2009). Podmanénd planeta. Praha: Karolinum.

V ndsledujicim pfehledu uvédime konkrétni pFiklady zaélenéni
globdlnich a environmentdlnich témat do vyuky vybranych vy-
uéovacich predmétd. Inspiraci pro predméty zemépis a biologie
|ze naiit v fadé publikaci (napf. Cervinka a kol. 2005, Mdchal
a kol. 2012, Mat&jcek, 2007).

V hodindch vyuky cizich jazykd Ize vyuZivat vhodné vybrané
vychozi texty, které poslouzi jako podklad pro fizenou diskuzi
o konkrétnich problémech. Kromé& rozvoje komunikaénich doved-
nosti v cizim jazyce a porozuméni cizojazyé&nému (odbornému)
textu, rozsifuje tato forma vyuky 2akdm povédomi o globdlni

a environmentdlni problematice.

Texty pro vyuku anglického jazyka Ize naijit ve sbirce &lankd

Ibrahim, A. (2015). Notions of development in an underdeve-
loped country.

lbrahim, A. (2015). What globalization means for young people:
A voice from the south

Kubelkovd, J. (2015). Focus on poverty

Kopeckd, I. (2015). Migration around us

Gontarska, M. (2015). Why development without equality
is impossible?

Hummel, A. (2015). Food Justice

People in Need (2015). Piecing the puzzle fogether. How
fo identify, understand and address global issues

Dostupné na http://varianty.cz/rs/ckeditor/fileman/Uploads/
Documents/piecing_the_puzzle_together.pdf

Nepieberné mnozstvi publikaci s environmentélni a globdlni
rozvojovou tématikou ve 3panél3ting Ize najit na strankdéch Insti-
tutu Hegoa (http://publ.hegoa.efaber.net/publications), ktery
pracuje pfi Universidad del Pais Vasco. Pro vybér textd vyuZitel-
nych ve vyuce (joko podklad pro diskuze apod.) Ize doporudit
napfiklad tyto publikace:



Allum, L. et al. (2010). Africa es tan pobre y Europa tan rica, Por
qué?2Dostupné na http://publ.hegoa.efaber.net/publications/262
De Rodder, H., Steenbeek, M. (2010). Comerciar con Europa:
ses bueno o malo para los paises en desarrollo2 Dostupné na
http://publ.hegoa.efaber.net/publications/246

Osoro, R., P. (2013). Distribucidn agroalimentaria: Impactos de
las grandes empresas de comercializacién de circuitos cortos
como redes alimentarias alternativas. Dostupné na http://publ.
hegoa.efaber.net/publications/305

Zabalo, P. (2013). Las nuvevas cifras del hambe de la FAO:
Cambio radical en la visién sobre la evolucién de la subnutricién.
Dostupné na http://publ.hegoa.efaber.net/publications/291
Zurbano, M., Barrencua, G. X., Bidaurrazaga, E. (2014):
Interrelacién Local-Global en los procesos de Desarrollo
Humano local. Dostupné na http://publ.hegoa.efaber.net/
publications/316

Teoretické informace o globdlnim vzdé&lavani Ize naijit napfiklad

v t&chto publikacich:

Argibay, M., Celorio, G., Celorio, J. (2009). Educacién para la
Civdadania Global. Debates y desafios. Dostupné na http://
pdf2.hegoa.efaber.net/entry/content/441 /investigacion_def.pdf
Celorio, G., Lopes de Munain, A. (2007). Diccionario de
ecucacién para el desarrollo. Dostupné na http://publ.hegoa.
efaber.net/publications/172

Martinez Bonafe, A. et al. (2011). Educacién para la ciudadania
global. Estrategias de accién educativa. Dostupné z http://publ.
hegoa.efaber.net/assets/pdfs/259/Estrategias_Accion_Edu-
cativa.pdf

S pokrodilejsimi studenty Ize v hodindch realizovat pfimo aktivity
uréené $panélsky mluvicim Zakim. Naméty na tyto aktivity, véetné
pfipravenych materidld (napf. popis roli pro simulaéni hry) Ize

najit napfiklad v téchto publikacich:

ALBOAN (2011). El voluntariado internacional en la construccién
de alternativas al desarrollo. Dostupné na https://volpaentrecultu-
ras.files.wordpress.com/2014/06/26-voluntariado-y-desarrollo.
pdf (vyddno organizaci Alboan)

TROCAIRE (2005). Comercio y globalizacién: Material
Diddctico para Ciencias Sociales, Geografia e Historia. Do-
stupné na http://pdf2.hegoa.efaber.net/entry/content/68/

Comercio_cas.pdf

K diskuzim |ze vyuZivat i aktudlni zpravy z médii (cizojazy&né
zprdvy lze ziskat z internetu - v pfipadé anglictiny napt. BBC
News: http://www.bbc.co.uk/), pfipadné formulovat diskuzni
otdzky i bez vychoziho textu. Velmi zajimavych vysledkd je mozné
dosdhnout porovndnim medidlnich zprdv z roznych zemi, zejména
v pfipadé kontroverznich témat, u kterych Ize oekdvat rozdilné
Ohly pohledu na danou problematiku (napf. valeény konflikt,
vliv vyznamnych politickych rozhodnuti na Zivot obyvatel). Zéci

mohou také tvofit viastni texty, Gvahy, fejetony, kratké eseje apod.

Velmi podobné |ze s environmentdlnimi a s globdlnimi rozvojovymi
tématy pracovat také v hodindch &eského jazyka. V tomto pFipadé
bude nejspi§ doraz kladen na vlastni tvorbu 28k (slohové prace
na dané téma), s problematikou viak Ize pracovat i pfi rozvoiji
dalsich jazykovych dovednosti - (napf. préce s odbornymi texty,
tvorba vytahy, resp. vypiskd, k uréitému tématu, rozvoj dovednosti
odborné a podlozené argumentace, srovndvani vyvoje pohledu
na problematiku v minulosti a souasnosti, nalézdni téchto témat

v dilech mnohych autord autord).
Ukdzka konkrétniho zadani:

Nésleduijici ryvek z turistického privodce po Tatrdch z roku
1893 nejen hezky ukazuje proménu eského jazyka bé&hem
vice neZ stoletého obdobi, ale otevird také prostor pro diskuzi
o proméndch lidské spoleénosti z hlediska vztahu k pfirodnimu
prostiedi, vlivu turistického ruchu na Zivotni prostiedi v&etné
prostfedi socidlniho i nerovnych moZnosti dostupnosti cestovdni

jak pro obyvatele riznych &asti svéta, tak pro rizné generace.

,PFi stdle vzmdhajici se zdlibé i potiebé cestovdni hleddme
v Sirém svété ukonejseni svych tuzeb. Cinime se Uéastniky poZit
kdv a krds, jeZ kolem rozestird priroda i duvtip lidsky. Velikolepd
mésta s obrovskymi poklady védéni i uméni, a jesté velikolepéjsi
krajiny s pfirodnimi kouzly ddvno jiz prestaly byti poZitkem pouze
jednotlivych vyvolencd. Zdstupy svét vyhleddvajici a svétem se
potulujici mnoZi se kazdym rokem. Ovsem, usnadnénd komuni-
kace pfibliZila nds k nejvzddlenéjsim koncindm, zalehlé strany,
jesté pred desetiletim pusté, pronikd dnes jiZ Cilé hemZeni. Ale
tim také rok od roku fidcejsi jsou neporusené a nesetfené stopy
prirodniho pelu, jehoZ prvotni pravost, prostota a nestrojenost

stdvaji se ponendhlu vyhledévanou nevsednosti..”



Porozuméni historickym uddlostem napomdhd k porozuméni
sou&asnému déni a mohou do znaéné miry naznaéovat mozny
vyvoj do budoucna (,historie se opakuje”). Environmentdlni
a globdlni problematiku sice miZeme na jednu stranu povaZovat
za ,moderni zdleZitost”, pfesto viak najdeme mnohé analogie
s historii. Velmi uZite€né shrnuti pfikladd historickych udélosti
spojenych v prvni fadé s environmentdlnimi problémy najdeme
v publikace Diamonda (2008), historické souvislosti zmé&n klimatu
v minulosti (véetné zasadnich dsledkd pro dal3i vyvoj dé&jin), jsou
popsdny napf. v knize Acota (2005). Konkréni aktivity mohou
vychdzet z téchto publikaci a mohou byt zamé&Feny na hleddni

spojitosti se souasnou situaci.

Rovnéz v hodinach vytvarné vychovy Ize zafadit diskuze o globdl-
nich a rozvojovych tématech. Vychozim vyjadfovacim prosttedkem
v tomto piipadé nejsou texty, ale vytvarnd dila. MizZe se jednat
o dila slavnych autord, ale také napfiklad o historické i souasné
fotografie, zejména dokumentdarniho charakteru. Velmi vhodné
jsou aktivity podporuijici aktivni samostatnou tvofivost zako. K pro-
blematice &teni (interpretace) obrazl (obecné) viz blize Aumont
(2010), aplikaci na geografickd témata rozviji Vo¢adlova (2009)
&i Kuéera (2012), &tenim geografickych informaci z fotografii se
zabyvaiji Rezni¢kovd a Bohdcek (2010).

Velmi zajimavou formou vytvarného tvoreni, které umoziuje
propojeni s environmentdIni vychovou je tzv. land art. Jednd se
o vytvarnd dila, kterd vznikaji pfimo v krajing, vétiinou s vyuZitim
vyhradné pfirodnich materidli. Tuto formu vytvarného tvoreni
zvlédnou prakticky viichni zaci bez ohledu na jejich vytvarné
naddni, pfitom umoZfiuje rozvoj osobnosti nejen v oblasti vy-
tvarného citéni, ale také v oblasti utvéieni pozitivniho vztahu
k pfirodé a vnimani prostoru v $irsich souvislostech. BliZze o land

artu viz napf. Trojanovd (2009).
Ukdzka konkrétniho zaddni:

Pésobeni dila Corrida od Pabla Picassa’

1 Upravend akiivita je pievzatd z préce: Hordkovd, P. (2011). Moznosti integrace
zemé&pisu a vytvarné vychovy. Diplomovd préce. Praha: Katedra socidlnf geografie a
regiondiniho rozvoje. Pfirodovédeckd fakulta UK. (ulozeno v Geografické knihovné
PIF UK v Praze). V této préci Ize naijit i fadu dalsich akiivit.

Priklady otdzek k diskuzi:

Jaké pocity ve vds obraz vyvolavé?

Snazil se autor vzbudit kladné, nebo zaporné emoce?

Mohl tuto skuteénost ovlivnit autoriv osobni postoj k by&im zdpasim?
Jaky je vé§ osobni ndzor na vyuzivani zvifat k tomuto G&elu?
Co si myslite o snaze riznych organizaci zakazat

tuto formu zdbavy?

Préce s fotografii

Porovneite dvoijici fotografii stejného mista z riznych &asovych
obdobi (napF. po 50 letech). Komentujte zmény, které v uplynulém
obdobi nastaly a zhodnotte dopady té&chto zmén na pfirodni

prostiedi i na obyvatele, které dané Gzemi obyvaiji.

Tvorba propagacniho letéku nabddajiciho k podpore environmen-
télIné i socidlné Setrnéjsich forem spotfeby - (napf propagace

fair trade vyrobkd).

Vzijte se do role majitele kavdrny, ktery se rozhod| nabizet
ve svém podniku kavu z fair trade produkce. Navrhnéte plakat,
ktery upoutd potencidlni zakazniky (nejlépe vtipem ¢&i originalitou)
a bude zdroven vhodnym zplisobem prezentovat zakladni prin-

cipy fair trade produkce.

Do vyuky matematiky je mozné globdlni a environmentdlIni pro-
blematiku zafadit prostfednictvim zajimavych vypoéto s Easto

prekvapivymi vysledky.

Ukdzka konkrétniho zaddni:

1. Spoditej, kolik prazdnych dvoulitrovych PET lahvi vyhodi
za rok &tyFelennd roding, kterd pije pouze balenou vodu
a kazdy ¢&len rodiny vypije 1,5 litru vody denné. Jak dlouhd by

vy o

byla $fidra sestavend z t&chto lahvi? (posklddanych systémem
hrdlo-dno-hrdlo-dno...)

2. Vypoditej, jakd plocha tropického destného lesa musi byt
vykdcena z dovody vystavby jedné jediné silnice o Sifce 5 m
a délce 500 km.

3. Seéti véechny rodinné vydaje na provoz osobniho auta (napt.

za rok). Vezmi v Gvahu nejen vydaje za benzin, ale i za 4drzbu



auta, ndkup ndhradnich dil, povinné ruéeni apod. Odhadni,
jaké by byly vydaje na uskuteénéni cest, které tvoje rodina
v uplynulém roce podnikla, pokud byste misto auta vyuzili
vefejnou dopravu a zda by to bylo vibec mozné. Zhodnof,
zda se vaii rodiné vyplati vlastnit a pouzivat osobni auto.

4) Prepoiti na &eské koruny, kolik penéz na mésic maiji
k dispozici lidé, ktefi Ziji pod hranici chudoby (tzn. méné nez
1 USD/den). Porovnej tuto &dstku s primémou mzdou v Ces-
ké republice. Odhadni, kolik penéz denné utrati promérny
obyvatel Ceské republiky za jidlo a porovnej tuto &dstku
s mnozstvim penéz, které maiji k dispozici lidé v nejchudsich

zemich na celé své Zivobyti.

Jmenované pfedméty mohou poskytnout znaénou oporu ze-
jména pro porozuméni technickym principim tzv. zelenych
technologii &i jejich porovnani s technologiemi konvenénimi.
Z&kom tak umoziiuji redlny pohled na problematiku, kterd je
Zasto v médiich pfizplsobovdna potfebam toho, kdo informaci
vydavd. Vyuka vypocetni techniky je zdroveri vhodnou pfilezitosti
k zisk&vani informaci o globdlni a environmentdlni problema-
tice. Vedle vlastniho procesu vyhledéavéni (nejen informaci
+vygooglovat”, ale nauéit se volit vhodna kli¢ové slova apod.)
by mé&l byt doraz kladen na dislednéjii prdci s informacemi,
tzn. dovednost rozhodnout o relevantnosti informace podle
zdroje, ze kterého pochdzi, pfi porovnani vyuzivat data, kterd

jsou skuteéné srovnatelnd apod.
Ukdzka konkrétniho zadani:

Zjistéte, na jakém principu funguje vyroba elekirické energie
prostfednictvim solarnich paneld. Déle zjistéte, kolik elektrické
energie |ze primérné ziskat z 1m2 solarnich paneld v roznych
ro¢nich obdobich v riznych Edstech svéta a jakéd je promérnd
spotieba elekirické elekifiny na obyvatele ve vybranych st&-
tech (napf. Alzirsko, Ceska republika, Ekvddor, Velka Briténie,
Island). Vypocitejte, jak velkd plocha soldrnich paneld by
teoreticky pokryla spotiebu energie v uvedenych zemich. Pro
Ceskou republiku vypociteijte vedle celoroéni vyroby a spotieby
také zvlast Gdaje pro zimni a letni vyrobu. Zjistéte, zda existuji
technické prekdazky pro to, aby napf. tepelné elekirarny byly

v provozu pouze v zimnim obdobi.

| kdyZ to nemusi byt na prvni pohled zfejmé, fadu moZnosti
k zaglenéni environmentdlnich témat najdeme také pfi vyuce
hudebni vychovy. Hudba je podobné jako dalii formy uméni
svédectvim doby, ve které vznikd. Mnohé pisfiové texty (zejmé-
na ty aktudlni) ném mohou velmi dobfe a pro Zzdky pfijatelnou
formou zprostredkovat autentické informace o environmentdlnich
a globdlnich tématech. Moznosti propojeni vyuky hudebni vychovy
s environmentdlnimi tématy jsou shrnuty v préci Véiové a kol.

(2007), moznosti propojeni s geografii rozviji Hole¢ek (2010).
Ukdzka konkrétniho zaddani:

Po poslechu nékolika typickych bluesovych skladeb vyhledeite
podrobné informace o vzniku tohoto hudebniho Zénru, zejména
historické okolnosti, socidlni postaveni obyvatel &erné pleti v té
dobé apod. Zkuste ve tfidé zahrét na improvizaci zaloZenou
skladbu s bluesovymi prvky. Podobnou aktivitu mizete vyzkou3et
i pro dalsi hudebni zanry se zajimavymi okolnostmi vzniku (napt.

country, jazz, big beat qj.).
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Jednou z podminek udéleni zdpoétu z pfedmétu Environmentalis-
tika je Usp&3né absolvovdni zdpoétového pohovoru (resp. diskuze
v malych skupindch) o nastudované literatuie. Kazdy student
si vybird jeden titul z nabidky (viz déle; po konzultaci s vyuéuiji-
cim je moZzné zvolit i jiny titul) a prostfednictvim 3-5minutového
vystupu sezndmi ostatn{ studenty s jeho obsahem. Pfi hodnoceni
prezentaci je kladen diraz na osvojeni dovednosti vytvaret

si vlastni Gsudek a sviij ndzor prezentovat a obhdjit.

(z tohoto seznamu si kazdy vybere jeden titul, ktery precte

a s jeho obsahem sezndmi ostatni)
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Pojef( kurzv Globdln( vzdeldvani

Mgr. Anna Marsikova, MA.

Kafedra SpoleéenskyCh Véd, Eedagogicka’ Gakulfa,
diholeskd Univerzifa v Ceskych Budéjovicich

Katedra spoleenskych véd nabizi dva kurzy tykajici se glo-
bdlniho vzdélavéni. Kurz Globdlni vzdélévdni je otevien stu-
dentdm bakaldfského programu Specializace v pedagogice /
Spolegenské v&dy se zaméfenim na vzdélavani, zatimco kurz
Globdlni rozvojové vzdéldvdni je uréen primdrné pro studenty
navazujiciho magisterského programu Ucitelstvi pro stfedni skoly
/ Ugitelstvi zaklado spolecenskych véd a ob&anské vychovy pro
SS a 2. stuped ZS. Oba kurzy patii do povinné volitelného bloku
predmétl, pfi¢emz kurz pro navazujici magisterské studium je
zafazen do tzv. didaktického bloku. Kurzy jsou navrzeny tak, aby
na sebe tematicky voln& navazovaly (viz struktura kurzd niZe.)
Kurz pro bakaldfe nabizi spise prostor pro diskuzi o teoretickych
vychodiscich a kurz pro magisterské studenty je zamé&Feny vice
prakticky, didakticky.

Kurzy se zabyvaiji otdzkou globdlniho aspektu ve vyuce se
zaméfenim na problematiku lidskych prav a vytvareni identit
v souvislosti s mezindrodni migraci a délenim spoleénosti na ,nds”
a ,ty druhé”. Cilem kurz{ je upozornit na souvislosti jedndni jednot-
lived a spoleénosti a diskutovat o propojenosti dnesniho globalizo-
vaného svéta. Kurzy se tématdim vénuji jok z globdlni perspektivy,
kdy jsou predstaveny zdkladni koncepty a d&jinné, sociopolitické
i geografické souvislosti, tak z lokdlni perspektivy - otdzka pozice
Ceské republiky ve svété a dopad chovdni jednotlivee na spole&-
nost. Mezi hlavni otdzky, které propojuji viechna témata, o nichz
se diskutuje v rdmci kurzd, patfi, téma odpovédnosti, kterou méme
jako obyvatelé Ceské republiky vigi déni ve svété. Méli bychom
se zajimat o to, co se déje za hranicemi Ceské republiky? Mali
bychom se snazit pomdhat v oblastech, které ndm mohou byt nejen
geograficky, ale i kulturné vzdalené? Pokud ano, jakym zpisobem?
Mizeme vibec néco zménit2

K tomu, abychom si mohli alespori &aste¢né odpovédét na pied-
chozi otdzky, je nezbytné zamyslet se nad tim, zda mdZeme jako
jednotlivci néco zménit na lokdlni Grovni. DileZitou sou&dsti obou
kurz0 je tedy podpora aktivniho zapojeni studentd do vyuky,

podpora aktivniho ob&anstvi. Tento pfistup se odrézi jednak v po-

vzitych vyukovych metoddch, jednak v poZadavcich potiebnych

k Gspé&snému zakonéeni kurzo.

VYUCOVACI METODY

o monologickd - vyklad se neomezuje pouze na prezentace
garanta pfedmétu, ale mize zahrnovat také prednésky zorga-
nizované studenty;

o dialogickd - otevfené diskuze v hodindch predstavuii jeden
z nejdolezitéjSich aspektt kurzy;

o metody prdce s textem - je ddleZité, aby byli studenti schopni
analyzovat zadanou literaturu a byli schopni na zdkladé do-
porucenych zdrojl argumentovat v debatdch;

o aktivizujici - sou&dsti kurzd je také metodologie za&lenéni
globdlniho vzdélavani do skolského kurikula formou nejriznéjsich
her, simulaci a dal3ich aktivit (viz nize);

o elearning - studenti maiji pfistup k on-line materialim shro-
mdazdénym specificky pro potfeby kurzd (publikace, webové
stranky, vyukové materidly atd.);

o exkurze - studenti jsou vybizeni k préci v terénu a ke studiu

metod zaélefovdni lokdlni historie do vyuky.

POZADAVKY KLADENE NA STUDENTY

Pro Gcely kurzd GRV lze pouzit nékteré z ndsledujicich po-
zadavkd. Pro bakaldiské programy je vhodngjsi zvolit reflexi
povinné literatury a portfolio - studenti tak budou mit moznost
procvidit si préci s akademickymi texty potfebnou v pribéhu
celého studia a hloubgji se sezndmit s teoretickymi koncepty
a zdroveh budou mit k dispozici ucelenou slozku s podklady
pro dal3i prdci s tématem. Vytvafeni modelové hodiny je naopak
vhodné spise pro magisterské studenty, ktefi jiz maiji teoretické

znalosti a z&klady didaktiky.
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REFLEXE POVINNE LITERATURY - studenti na zékladé povinné
literatury uvedené k danému tématu vypracuiji reflexi. Studenti
by méli prokdzat schopnost kriticky analyzovat zadané texty
a aplikovat obsazené teorie a koncepty v praxi. Reflexe by méla
obsahovat také vlastni my3lenky &i zkuSenosti tykaijici se tématu.
Cilem této aktivity je naudit se pracovat s odbornymi akade-
mickymi texty, spravné citovat, parafrdzovat a argumentovat.
PORTFOLIO - studenti jsou vybidnuti, aby b&hem celého semestru
pracovali na svém osobnim portfoliu, které by mélo obsahovat
materidly tykajici se témat probiranych v rémci pfedmétu (napt.
novinové a internetové ¢&lanky, zajimavé odkazy, pozndmky
a materidly z prednések, sylabus kurzu, reflexe literatury atd.).
Portfolio mdze mit tidténou & elekironickou verzi. Cilem této
aktivity je vytvofit si slozku s materidly, které budou studenti
moci snadno pouzit v daliich pfedmétech ¢&i jako podklady pfi
vytvéieni vlastnich vyukovych materidlo.

ORGANIZACE AKTIVITY - studenti ve skupiné po 4-5 osobdch
sami zorganizuji pfedndsku, debatu, panelovou diskuzi &i jinou
aktivitu zaméfenou na vybrané téma probirané v rdmci pfed-
métu. Studenti pod vedenim vyuéujici budou zodpovédni za
vybér Feénikd a mista kondni, organizaéni, pfipadné finan&ni
zajisténi, i za propagaci celé akce. Zorganizované akce budou
oteviené pro dali studenty a $ir§i vefejnost. Cilem tohoto cviceni
je aktivné zapoijit studenty do vyuky a zprostfedkovat témata
globdlniho rozvojového vzdélavani sirsimu okruhu posluchaés.
MODELOVA HODINA - studenti si vyberou jedno & vice
probiranych témat a vypracuji modelovou hodinu, jejiz obsah
a formu mohou prezentovat v semindfi & na studentské konferenci.
Studenti mohou vychdzet ze zadané literatury a prokdzat tak

schopnost aplikovat teoretickd vychodiska v praxi.

NAVRH STRUKTURY PREZENTACE

MODELOVE HODINY:

o Ndzev:

o Téma:

(viz témata globdlniho rozvojového vzdélavani
v Nérodni strategii GRVY)

o Souvislost s globdlnim rozvojovym vzdélavénim:
(Jak téma, aktivita souvisi s GRV2 Co jsou
globalni aspekty aktivity?)

o Predmét:

(Do jakého pfedmétu aktivitu zahrnujete?)

o Cilové skupina:

(Pro kterou vékovou skupinu se aktivita hodi?)

o Cil hodiny:
(Ceho chcete aplikaci aktivity dosahnout? Podpofit zdky
v kritickém pFfemysleni, schopnosti kombinovat znalosti
s praktickymi dovednostmi atd. Kombinace s cili globdlniho
rozvojového vzdélavéni - blize viz Ndarodni strategie
globdlniho rozvojového vzdélavani.)

o Ocekavany vystup: (Souvisi se vzdélavaci oblasti
a ziskénim kli¢ovych kompetenci.)

o Kli¢ové kompetence:
(Které klicové kompetence si Z4ci diky aktivité osvoji2
Blize viz pfislusny Rdmcovy vzdélavaci program.)

o Vzdélavaci oblast:
(Do které vzdélavaci oblasti/oblasti aktivita zapad4?)

o Prifezové téma:
(Tyka se aktivita nékterého z prifezovych témat?)

o Vyu&ovaci metody:
(Jaké metody budete pfi vyuce pouzivat? Slovni,
nédzorné-demonstraéni, praktické?)

o Casovy rozsah:
(Potfebujete k aktivité jen jednu vyuéujici hodinu,
nebo se jednd o delsi projeki?)

o Casovy harmonogram:
(Jakd bude struktura hodiny? Jak dlouhy bude teoreticky
Ovod, kolik Easu potfebujete na aktivitu@)

o Pomucky:
(Co budete v hodin& potiebovat? Tabule, fix, technika,
flipcharty, barevné papiry, kreslici potfeby atd.)

ZISKANE ZPUSOBILOSTI
Studenti by po absolvovani kurzu méli byt schopni:
o kriticky pfemyslet a diskutovat o probiranych tématech

a zadané literatute;

o

pouzit ziskané znalosti a dovednosti v praxi;

o

prevést ziskané znalosti a dovednosti do vyuky;
o porozumét geopolitickym, spoleéenskym a historickym
souvislostem a jejich vlivu na souéasnou spoleénost;

o ddvat ziskané znalosti do souvislosti;

o

samostatné i ve skupiné zorganizovat predndsku,

semindf, exkurzi, vystavu, sbirku atd.

STRUKTURA KURZU

Pro pochopeni souvislosti mezi jednotlivymi aspekty probiranych

témat je potifebné sledovat kromé geopolitického &i kulturniho
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kontextu také otdzku Easové propojenosti (tzn. hleddni souvislosti
na &asové ose minulost - pFitomnost - budoucnost). Tematicky
jsou kurzy rozdéleny do &ty blokd. V prvnim bloku se studenti
seznamuiji s historickym vyvojem v oblasti migrace, narodotvor-
nymi procesy, utvéienim hranic a zpUsoby formovani identit.
Je dilezité, aby si studenti uvédomili, Ze staty a ndrody nejsou
samoziejmymi jednotkami, ale Ze prochdzely (a prochdazeii)
dlouhym a komplikovanym vyvojem, pfi¢emz i mnoho souéas-
nych konfliktd a problematickych situaci je ddsledkem uddlosti,
které se odehrdly v minulosti (jako napfiklad dosledky kolo-
nialismu, zpUsob rozdé&leni afrického kontinentu). Druhy blok
témat se zabyvd souasnymi projevy vyse zminénych procesl
a tim, jakym zpUsobem ovliviiuji kaZdodenni Zivot jednotlived,
ale i spolegnosti. Treti blok se vénuje otézce vlivu jednotlivce
na spoledenstvi, ve kterém Zije, a mife odpovédnosti za déni
na globdlni drovni. Studenti diskutuji o své roli ve spole&nosti
a zamy3li se nad dopady vlastniho jedndni v Sirsim kontextu.
Ctvrty blok predstavuje didaktickd &ast kurzd. Prestoze interaktivni
vyukové metody prostupuji celym kurzem, v posledni &é&sti je
vénovdna pozornost specificky metodice za&lenéni globalniho
rozvojového vzdélavani do vyuky jednotlivych predmétd. Cast
vé&novand globdlnimu rozvojovému vzdélavéni jako takovému
je zahrnuta zdmérn& v zdavéru kurzu. Stejné jako napfiklad
multikulturni/interkulturni vychova moze i globdlni rozvojové
vzdélavani v jistém smyslu vyvoldvat negativni konotace spo-
jené s ,jasnym ideovym zabarvenim”. Je proto dileZité, aby se
studenti nejdfive hloubé&ji sezndmili s teoretickymi vychodisky
nékterych z témat, kterd s GRV souviseji, a pochopili, Ze GRV
nenabizi jednoznaéné odpovédi a definice, ale spise prostor
pro diskuze a vyménu odli$nych ndzord pramenicich napfiklad

z odli¥nych Zivotnich zku3enosti 6&astnikd kurzu.

TEMATA KURZU GLOBALNI VZDELAVANI
o Uvod: Piedstaveni pfedmétu, vymezeni pojm?
o Migrace: Historické souvislosti a souasny vyvoj
o Nacionalismus a sebeur&eni statd v Evropé:
Od Zelezné opony k Schengenu
o Oteviené hranice - oteviend spolenost?
Z Ceskoslovenska do Ceské republiky
o Ceskd ndrodni identita: Od Cecha k Cechdm, a jak ddle?
o Vizudlni reprezentace a etnické stereotypy:
Jak poznat ,ty druhé” snadno a rychle?
o Média v globdlnich souvislostech:

Jak se pozné propaganda?

TEMATA KURZU
GLOBALN{ ROZVOJOVE VZDELAVANI
o Uvod: Pfedstaveni pfedmétu, vymezeni pojmd
o Lidskd prava: M4 kazdy &lovék lidska prava?
o Konflikty a jejich Feseni: Boj o moc vs. prévo na Zivot
o Globalni obé&anstvi: Otdzka utvafeni identit
a role jednotlivce ve spoleénosti
o Globdlni aspekty rozvojové pomoci:
Mdéme zodpovédnost za déni ve svété?
o Bio, eko, fér jako alternativa konzumerismu?
Fair trade, free trade, common goods
o Z&kladni teorie a koncepty GRV: Historicky prehled vyvoje GRV
o Globdlni vzdélavani v Ceské republice:
Hlavni aktéfi a sméfovéni GV
o Projekty GV v Ceské republice a ve svété: Priklady dobré praxe
o Didaktika globélniho vzdélavani:

Piiklady za&len&ni GRV do vyuky

UKAZKA PRAKTICKEHO CVICENI
Migrace - pojmovd mapa

CIL CVICENI: Cilem tohoto cvi¢eni je piedeviim uvést studenty
kurzu do tématu, se kterym se v men3i &i vét$i mife budou se-
tkavat v pribé&hu celého semestru. V rdmci cviceni se studenti
sezndmi se zdkladnimi pojmy a jejich moZnym vykladem. Formou
vizualizace naértnou vztahy mezi jednotlivymi terminy a defi-
nicemi. B&hem z4véreéné prezentace se prokdze komplexnost
tématu - je mozné, ze kazdd ze skupin zvoli jiny pohled na
problematiku, coz miZe upozornit na souvislosti, které dali

skupiny nezaznamenaly.

POMUCKY: Bilé archy papiru (flipchart), barevné zvyraziiovage,
lepidlo, karti¢ky s pojmy (vie podle poctu skupin), prezentaci
s definicemi. Mezi pojmy mizete zafadit napfiklad n&které
z nasledujicich vyrazd (obtiznost a mnoZstvi vybranych pojm

zdlezi na Easové dotaci a cilové skupiné):

MIGRACE
IMIGRACE

EMIGRACE

ODLIV MOZKU (BRAIN DRAIN)
PRILIV MOZKU (BRAIN GAIN)
REMITENCE
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EKONOMICKA MIGRACE

KRUHOVA MIGRACE (CIRCULAR MIGRATION)
DOCASNA MIGRACE

VNITRNI MIGRACE

NUCENA MIGRACE

DOBROVOLNA MIGRACE

SMISENA MIGRACE

EXKLUZIVISTICKY PRISTUP

INTEGRACNI PRISTUP

ASIMILACNI MODEL

MULTIKULTURNI MODEL

INTERKULTURNI MODEL

DISKRIMINACE

RASISMUS

REINTEGRACE

DIASPORA

ZEME PUVODU

TRANZITNI ZEME

HOSTITELSKA ZEME

HRANICE

DOBROVOLNY NAVRAT

NUCENY NAVRAT

REEMIGRACE

NEREGULERNI MIGRANTI

PRACOVNI MIGRANTI

UPRCHLICI

ZADATELE O MEZINARODNI OCHRANU (AZYL)
UNHCR (VYSOKY URAD OSN PRO UPRCHLIKY)
ILO (MEZINARODN| ORGANIZACE PRACE)
IOM (MEZINARODN{ ORGANIZACE PRO MIGRACI)
PUSH FAKTORY

PULL FAKTORY

OBCANSTVI

LIDSKA PRAVA

IDENTITA

STEREOTYPY

MEDIA

NACIONALISMUS

ROZVOJOVA POMOC

Definice pojmy je mozné naijit mimo jiné zde:
IOM - Mezindrodni organizace pro migraci. Vykladovy slovnik
migraéni terminologie [online]. Dostupné z: <http://www.iom.

cz/files/Vykladovy_slovnik_migracni_terminologie_IOM.PDF>

UNHCR - Ufad Vysokého komisafe OSN pro uprchliky. Glosar
[online]. Dostupné na <http://www.unhcr-centraleurope.org/
cz/pdf/zakladni-informace/vyzkum/slovnik-pojmu/slovnik-re-

gionalni-kancelare.htm|>

ROZVRZENI CVICEN|
(PREDPOKLADANY CELKOVY CAS JE 60 MIN.):

1. Brainstorming (15 min.): Rozdejte studentm karticky s pojmy.
Pozdadeijte postupné kazdého studenta, aby jeden ¢&i vice pojm0
definoval. U slozit&jsich pojm0 vyzvéte celou tfidu, aby se nad
vyznamem zkusili zamyslet, a pfipadné pojem vysvétlete. Je
dolezité, aby studenti znali vyznam jednotlivych pojmd.

2. Prace ve skupinkdch (30 min.): Rozdélte tfidu po 3-5 osobdch
tak, aby vznikly alespof 3 skupiny. Pozddeijte studenty, aby za
pomoci karti¢ek, flipchartl, lepidla a zvyraziovadd vytvofili
vizualizaci vztah® mezi danymi pojmy. Pokud studenti vahai,
kam nékteré pojmy umistit, projdéte si s nimi znovu definice
a pfipadné je upozornéte na moznost pouziti zvyrazhovals,
pokud maiji studenti pocit, Ze neni mozné karticku zafadit jen
na jedno misto (pouZiti 3ipek, doplfujicich vysvétlivek atd.).

3. Prezentace a diskuze (15 min.): Nechte kazdou skupinu
pfedstavit vzniklou pojmovou mapu. Vyzvéte studenty, aby
predstavili celkovou strukturu a pojeti mapy a soustiedili se
pfedeviim na problematické pojmy. Které terminy byly pro-
blematické z hlediska zatazeni a pro&2 Co ovlivnilo koneéné
rozhodnuti o zafazeni pojmu? Po skon&eni posledni prezen-
tace vyzvéte studenty, aby spoleéné diskutovali o struktufe
pojmovych map vytvofenych ostatnimi skupinami. Viimnéte
si, ze kazda skupina pouzila pravdépodobné jinou strategii
uspordddni mapy, coz studenty moze pfivést k hlubsimu po-

chopeni souvislosti mezi pojmy.

Toto cvi¢eni bylo adaptovano pro Géely kurzu Globdlni vzdélg-
vdni. Pivodni verzi cviéeni |ze nalézt v publikaci von Oswald,
A. Schmelz, A.,lenuweit, T. (2013). Llearning about Migration
and Human Rights: Refugees yesterday - refugees today. Te-
aching materials for schools and extracurricular educational

institutions. Netzwerk Migration in Europa.
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